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                  Extended Abstract 
 

1. Introduction 
 

tudents with learning disabilities are one of the 

groups of children with special needs who 

need special education and related services 

(Hallahan, Kauffman & Pullen, 2018). The 

most common and important learning 

disability is reading disorder, which affects 10 

to 15% of school-age people (Fletcher, Lyin, 

Fuchs & Barnes, 2018). There is a big 

difference in cognitive function between healthy 

people and people with learning disabilities (Reiter, 

Tucha & Lange, 2015; Berninger, Raskind, 

Richards, Abbott & Stock, 2008).Another childhood 

behavioral disorder that has attracted the attention of 

psychologists and psychiatrists is Attention Deficit/ 

Hyperactivity Disorder, which is a chronic disorder 

that has a wide range of disruptive effects on 

people's daily lives (American Psychiatric 

Association, 2013). 
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A B S T R A C T 
 
Objective: The aim of this study was to compare the learning styles of students with learning disabilities, 

attention deficit / hyperactivity disorder and normal Students.  

Methods: The method of the present study was descriptive-causal-comparative and the statistical 

population of this study included all male and female primary school students in Rasht and students 

referring to the Center for Learning Disabilities in the academic year 2018-2019, of which 50 students 

were selected through available sampling and assigned as the group of students with learning disabilities, 

50 students were selected through available sampling and assigned as students with attention deficit / 

hyperactivity disorder and 50 normal students were selected by multi-stage cluster sampling from primary 

schools in Rasht. Data collection tools were Connors Form Teacher Rating Scale (1969), Reading 

Disorder Test by Shafiee et al. (2008), and kolb Learning Styles Questionnaire (1985). 
 

Results:   The results were analyzed using Kruskal-Wallis and U man Whitney tests. The results 

showed that there was a significant difference between students with learning disabilities, attention 

deficit / hyperactivity disorder and normal Students learning styles (p <0.001); that students with 

learning disabilities in reflective observation and divergent learning style scored higher on average 

than students with attention deficit / hyperactivity disorder and normal Students. Students with 

Attention Deficit / Hyperactivity Disorder scored higher in Active Experimentation and Adaptive 

Learning Style than the other two groups. Normal students also scored higher on abstract 

conceptualization and convergent learning styles. 
 

Conclusion: Students have their own preferred learning style that can affect their academic 

performance. 
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The prevalence of this disorder is 3 to 7% in children 

(Fabiano, Pelham, Gangy, Burrows-Maclean, Coles & 

Chaco, 2007) 

One of the most effective approaches in the study of 

individuals' learning is the theory of club learning 

styles. Kolb (1984) believes that learning style is an 

individual's way of emphasizing some learning 

abilities over other learning abilities. In general, in 

Club Theory, there are four main ways to learn: 

objective experience, reflective observation, abstract 

conceptualization, and active experimentation (Seif, 

2010). 

By combining these four learning methods, Kolb 

(1984) introduced different learning styles, including: 

divergent, absorbing, convergent, and adaptive 

learning styles. Learning involves the process of 

accepting and processing information that is not the 

same in different people and the level of academic 

achievement of learners is not always the same 

(Demirkan & Demirbas, 2010). Comparing the 

learning styles of students with attention deficit / 

hyperactivity disorder and without disorder, they 

found that these students have different preferential 

styles. On the other hand, Nash-Luckenbach (2019) in 

his research examined the learning styles of students 

with attention deficit / hyperactivity disorder and 

received the symptoms of attention deficit / 

hyperactivity disorder affecting their cognitive and 

academic performance and this study showed that 

these students have learning style They have their own 

preferences. Kataria, Wong, Hall & Keys (2009) 

showed in their study that there is a difference between 

the learning styles of students with learning disabilities 

and attention deficit / hyperactivity disorder. On the 

other hand, Dehghan, Ghaderi Ramazi & Sobhi 

Gharamaleki (2017) showed in a study that the two 

groups of normal students with special learning 

disabilities in terms of learning styles are different in 

all subscales including convergent, divergent, 

absorbing and adaptive learning styles. 

By recognizing the learning styles of people with 

different characteristics and considering the role of 

learning styles in academic achievement clear, it is 

possible to inform students about their learning styles 

and guide them in a way that they can achieve greater 

academic success. Accordingly, the aim of this study 

was to compare learning styles in students with 

learning disabilities, attention deficit / hyperactivity 

disorder and normal. 

 

2. Materials and Methods 

The method of the present study was descriptive-

causal-comparative and the statistical population of 

this study included all male and female primary school 

students in Rasht and students referring to the Center 

for Learning Disabilities in the academic year 2018-

2019, of which 50 students were selected through 

available sampling and assigned as the group of 

students with learning disabilities, 50 students were 

selected through available sampling and assigned as 

students with attention deficit / hyperactivity disorder 

and 50 normal students were selected by multi-stage 

cluster sampling from primary schools in Rasht. Data 

collection tools were Connors Form Teacher Rating 

Scale (1969), Reading Disorder Test by Shafiee et al. 

(2008) and kolb Learning Styles Questionnaire (1985). 

 

3. Results 

The results were analyzed using Kruskal-Wallis and u 

man Whitney tests. The results showed that there was 

a significant difference between students with learning 

disabilities, attention deficit / hyperactivity disorder 

and normal learning styles (p <0.001); that students 

with learning disabilities in reflective observation and 

divergent learning style scored higher on average than 

students with attention deficit / hyperactivity disorder 

and normal. Students with Attention Deficit / 

Hyperactivity Disorder scored higher in Active 

Experimentation and Adaptive Learning Style than the 

other two groups. Normal students also scored higher 

on abstract conceptualization and convergent learning 

styles. 
 

Table 1. Descriptive Indicators of Learning Styles in Students with Attention Deficit / Hyperactivity Disorder, Learning 

Disabilities and Normal Students 
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Variable Group M SD 

Objective experience 

 

 

Attention Deficit / Hyperactivity 36/36 1/04 

Learning Disabilities 39/28 1/66 

Normal 17/38 1/88 

Reflective observation 

 

 

Attention Deficit / Hyperactivity 19/50 3/07 

Learning Disabilities 43/92 1/52 

Normal 20/02 2/50 

Abstract conceptualization 

 

 

Attention Deficit / Hyperactivity 17/28 2/71 

Learning Disabilities 21/90 1/63 

Normal 44/48 1/64 

Active experimentation 

 

 

Attention Deficit / Hyperactivity 46/88 1/13 

Learning Disabilities 14/98 1/55 

Normal 38/10 2/37 

Divergent style 

 

 

Attention Deficit / Hyperactivity 55/86 2/80 

Learning Disabilities 83/20 1/22 

Normal 37/40 1/73 

Attractive style 

 

 

Attention Deficit / Hyperactivity 36/78 0/95 

Learning Disabilities 65/82 2/08 

Normal 64/50 2/89 

Convergent style 

 

 

Attention Deficit / Hyperactivity 64/16 2/85 

Learning Disabilities 36/88 1/25 

Normal 82/58 1/78 

Adaptive style 

 

 

Attention Deficit / Hyperactivity 83/24 0/98 

Learning Disabilities 54/26 2/27 

Normal 55/48 2/95 
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4. Discussion and Conclusion 
 

The aim of this study was to compare learning styles 

in students with learning disabilities, attention deficit / 

hyperactivity disorder and normal. The results showed 

that between learning styles and its subscales 

(objective experience, reflective observation, abstract 

conceptualization and active experimentation) as well 

as learning methods (divergent style, absorbing style, 

convergent style, adaptive style) among students with 

learning disabilities, attention deficit / hyperactivity 

disorder and normal Students There is a difference. 

Specifically, the results of the present study show that 

reflective observation and divergent learning style 

based on the mean score is the preferred learning style 

in students with learning disabilities. In students with 

attention deficit / hyperactivity disorder, active 

experimentation and adaptive style are known as 

preferred learning styles. 

Perhaps it can be explained that their weakness in 

academic performance, makes them more likely to 

turn to themselves to solve problems instead of asking 

teachers, and this causes the vicious cycle of failure in 

them to continue. On the other hand, due to the fact 

that students with learning disabilities and attention 

deficit / hyperactivity disorder have defects compared 

to normal students. Defects and problems affect their 

academic achievement and cause academic failure in 

this group of students. These academic failures reduce 

their motivation to learn and continue their education. 
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 آموزان بهنجارو دانش یفعالشیتوجه/ بنقص ،یریادگیاختلال  یآموزان دارادر دانش یریادگی یهاسبک سهیمقا

 

 ۲یعباس ابوالقاسم، ۲سید موسی کافی ماسوله، ۱*یکلسر زادهنیبنفشه حس

 
 

شناسی، دانشکده ادبیات و علوم انسانی، دانشگاه گیلان، رشت، ایران..کارشناسی ارشد روان1  

دانشگاه گیلان، رشت، ایران.شناسی، دانشکده ادبیات و علوم انسانی، .استاد گروه روان2  
 

 

مقدمه
ای دارد ای سلامت کودکان و نوجوانان اهمیت ویژهدر هر جامعه     

کند که از نظر روانی و ها کمک میو توجه به بهداشت روان آن

)خادم، جسمی سالم بوده و نقش اجتماعی خود را بهتر ایفا کنند 

اند . مطالعات نشان داده(1388مدانلو، ضیایی و کشتکار، 

های کودکان با نیاز ، یکی از گروه1آموزان با اختلال یادگیریدانش

)هالاهان، ویژه هستند که به آموزش ویژه و خدمات وابسته نیاز دارند 

. در بسیاری از کشورها این اختلال بیش از (2018، 2کافمن و پولن

آموزش ویژه را آموزان استثنایی تحت پوشش نیمی از کل دانش

تا  5ای شود. میزان شیوع این اختلال در بین کودکان مدرسهشامل می

میزان شیوع  .(2013پزشکی آمریکا، )انجمن رواندرصد است  15

شده درصد گزارش 4/11اختلال یادگیری در جامعه کودکان ایرانی 

 .(1397مولود،  )مصرآبادی و محمدیاست 
 

1. Learning Disorder  
2. Hallahan, Kauffman & pullen 
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 ها:کلیدواژه

تلال  خ گی  ا  یه  اس      ک ،یریاد

گی   قص ،یریاد ن تلال  خ توج  ه/ ا

 یفعالشیب

 

 چکیده

 

آموزان و دانش یفعالشیتوجه/ بنقص ،یریادگیاختلال  یآموزان دارادانش یریادگی یهاس ک سهیهدف پژوهش حاضر مقا هدف:

 بهنجار بود.  

 ییآموزان دختر و پسر ابتدادانش هیشامل کل قیتحق نیا یبود و جامعه آمار یاسهیمقا -یاز نوع علّ یفیپژوهش، توص نیروش ا ها:روش

نفر به صورت  50تعداد  انیم نیبود از ا 1398-97 یلیدر سال تحص یریادگیکننده به مرکز اختلال آموزان مراجعهشهر رشت و دانش

به عنوان  ییدر دسترس از مدارس ابتدا یریگنفر با روش نمونه 50 ،یریادگیاختلال  یآموزان دارادانش وهدر دسترس در گر یریگنمونه

از مدارس  یاچند مرحله یاخوشه یریگآموز  بهنجار به صورت نمونهدانش  50و یفعال شیتوجه/ باختلال نقص  یآموزان دارادانش

 یعی(، آزمون اختلال در خواندن شف1969کانرز فرم معلم ) یبنددرجه اسیاطلاعات، مق یورآشهر رشت انتخاب شدند. ابزار جمع ییابتدا

 ( بود.1985کلب ) یریادگی یها(، پرسشنامه س ک1387و همکاران )
 

 ،یریادگیاختلال  یآموزان دارادانش نینشان داد که ب جیشد. نتا لیتحل یتنیو ومنیو  سیوالبا استفاده از  آزمون کروسکال  جینتا  ها:یافته

 یآموزان دارا(؛ دانشP<001/0وجود دارد ) یتفاوت معنادار یریادگی یهاس ک نهیآموزان بهنجار در زمو دانش یفعالشیتوجه/ بنقص

و  یفعالشیتوجه/ باختلال نقص یآموزان دارانس ت به دانش یشتریب نیانگیواگرا م یریادگیو س ک  یدر مشاهده تأمل یریادگیاختلال 

 یریادگیفعال و س ک  یشگریدر آزما یفعالشیتوجه / باختلال نقص یآموزان دارادانش کهیآموزان بهنجار کسب کردند. درحالدانش

 نیانگیهمگرا م یریادگیو س ک  یانتزاع یسازدر مفهوم زیآموزان بهنجار نکسب کردند. دانش یشترینمره ب گریاز دو گروه د ابندهیانط اق

 بدست آوردند. یشتریب
 

 .باشد رگذاریها تاثآن یلیبر عملکرد تحص تواندیخاص خودشان هستند که م یحیترج یریادگیس ک  یآموزان، دارادانش گیری:نتیجه
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 10ترین اختلال یادگیری، اختلال خواندن است که ترین و مهمرایج

)فلچر، لیون، فوچز و شود درصد افراد سنین مدرسه را شامل می 15تا 

. تفاوت زیادی در عملکرد شناختی میان افراد سالم و (2018، 1بارنز

 ،2005، 2افراد با مشکلات یادگیری وجود دارد )ریتر، توچا و لنگ

 (2015) 4فیفر. (2008، 3برنینگر، راسکیند، ریچاردز، ابوت و استوک

آموزان از نظر عملکرد مغزی ممکن است معتقد است این نوع دانش

ترین مشکل این دچار مشکل باشند، وی معتقد است عمده

آموزان در هنگام یادگیری، کم ود توجه و نقص ادراک دانش

خواندن است و اختلال یادگیری معلول عملکرد نابهنجار مغز است. 

لف حاکی از این است که های مختشده در فرهنگهای انجامپژوهش

توجهی از کودکان سنین مدرسه دچار مشکلات رفتاری درصد قابل

، 5ونهوریک و ورهالست-)هارلند، ریجنولد، بروگمن، ورلووهستند 

ترین اختلالات رفتاری دوران کودکی که توجه . یکی از شایع(2012

ود جلب کرده است اختلال پزشکان را به خشناسان و روانروان

است که اختلالی مزمن است و تأثیر گسترده  6فعالیتوجه/ بیشنقص

پزشکی )انجمن روانکننده در زندگی روزمره افراد دارد مختل

فعالی، اختلالی است که در توجه بیش اختلال نقص. (2013آمریکا، 

تکانشی بیشتر و شدیدتر از  ارهایآن بی توجهی، بیش فعالی و رفت

)صفری، مکوند حسینی، ص احی و مالکی،  کودکان دیگر وجود دارد

)فابیانو، درصد در کودکان است  7تا  3شیوع این اختلال  .(1397

. میزان شیوع (2007، 7لین، کولز و چاکومک-پلهام، گانگی، برواز

)علیزاده، شده است درصد گزارش 20تا  10این اختلال در ایران 

روانی  -فعالی یک اختلال زیستی  . اختلال نقص توجه/ بیش(1386

فعالی اجتماعی است که ویژگی اصلی این اختلال نقص توجه، بیش  -

عنوان  رد اجرایی بهشود. نقایص در کارکگری توصیف میو تکانش

فعالی در نظر  یک ویژگی کودکان دارای اختلال نقص توجه/ بیش

های رشدی مختل شود که توانایی فرد را در رابطه با چالشگرفته می

های روزمره، تعاملات کند و باعث ایجاد تداخل در فعالیتمی

فرازیر،  ،2018، 8)کرمکشود اجتماعی و دستاوردهای تحصیلی می

 ،2015، 10گادرنر و گردس ،2007، 9یانگستروم و گلوتینگ

پژوهشگران معتقدند هر  (.2015، 11هاریندرن، ستیاون و پوکیوینسکی

دهی و ذخیره نفرد روش ترجیحی متفاوتی برای درک، سازما

)یانگ و تشخیص و نس تاً پایدار است  اطلاعات دارد که قابل

تأثیر زیادی در یادگیری  کی از عوامل مهمی کهی .(2007، 12پترسون

)مرادی و  های یادگیری آنان استها و س کفراگیران دارد روش

را  14های یادگیریس ک (2013) 13پریچارد (.1393باشکوه اجیرلو، 

داند که افراد در رابطه ها، راه ردها و رفتارهای ذهنی منظمی میعادت

 های پژوه شی از وجود رابطۀدهند. یافتهبا یادگیری از خود نشان می

ه ای کدار بین انگی زۀ پیشرف ت و عمل کرد تحص یلی و س مع نا

رحمانی و  (،1390احمدی و احمدی )کن ند. ی ادگیری حمایت می

نشان  (2012) 15تول ور (،1382ه مایونی و ع  دالهی ) (،1391ازلی )

آموزان و س ک اند که مشابهت بین س ک یادگیری دانشداده

آموزان را افزایش داده و نمرات تدریس معلمان، میزان مطالعۀ دانش

آزمودنی انج ام  74بخشد. در تحقیقی که روی تحصیلی را به ود می

های یادگیری و عملکرد تحصیلی داری بین س کشد، تفاوت مع نا

نقل از خدابنده، درتاج، اسدزاده، ؛ 1994،16منفردو یافتند )کراونول و 

های یادگیری با شناخت س ک .(1393نژاد و ابراهیمی قوام، فلسفی

آموزش و یادگیری به آنان  توان در زمینهآموزان نه تنها میدانش

مناسب  توان هر فرد را به رشته تحصیلی و شغلیکمک کرد، بلکه می

 .(1391؛ به نقل از نصری و خورشید، 1384)ع ادی،  هدایت نمود
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یه یادگیری افراد، نظر ها در مط الع ه  ی یکی از مؤثرترین رویکرد

ست.  1های یادگیری کلبس ک س ک  (1984کلب )ا ست  معتقد ا

های یادگیری نس ت یادگیری روش فرد در تأکید بر برخی از توانایی

س   ت. به طور کلی در نظریه کلب، های یادگیری  ابه دیگر توانایی

صلی برای یادگیری وجود دارد: شیوه ا شاهده 2تجربه عینی چهار  ، م

شگری فعال4سازی انتزاعی، مفهوم3تأملی   .(1389سیف، ) 5و آزمای

کند، از موض   ع ش   خص خود را درگیر تجربه میتجربه عینی در 

به فهم و مشاهدۀ تأملی فرد کند. در ها برخورد میشخصی با موقعیت

کند، تا کاربرد عملی معنا بخشیدن به یک قضیه یا موقعیت تأکید می

به کاربرد عملی و بهرهس   ازی انتزاعی مفهومآن. در  گیری از افراد 

افراد به کارهای عملی،  آزمایش   گری فعالمفاهیم تأکید دارند و در

د داش   ته و توجه چندانی به تأثیرگذاری فعالانه و تغییر موقعیت تأکی

ندارند. درک منفعلانه پدیده با ترکیب این چهار  (1984کلب )ها 

س ک س کشیوه یادگیری،  شامل:  یادگیری  های مختلف یادگیری 

را معرفی نمود.  9ی  ابن  دهو انط   اق 8، همگرا7کنن  ده، ج  ذب6واگرا

گیرد که در عات را در برمییادگیری فرآیند پذیرش و پردازش اطلا

گیرد و میزان پیش   رفت طور یکس   ان ص   ورت نمی افراد متفاوت به

، 10)دمیرکان و دمیربانتحص   یلی فراگیران همواره  یکس   ان نیس   ت 

گاهی از س    ک. (2010 یادگیری دانشآ ند از آموزان میهای  توا

یادگیر ند  به به ود فرآی بهچندین طریق  ثال، عنوان ی کمک کند.  م

آموزان چندین های یادگیری دانشسازی محتوا، برای س کشخصی

یادگیر یا برای  که از جمله آنیمزا ها به ود رض   ایت ش   ان دارد 

، 12فولیک، هال و )بجراکتارویچ ، نتایج یادگیری(2010، 11)پاپس  کو

یادگیری اس    ت. دانش(2013 مان لازم برای  کاهش ز آموزان ، و 

های یادگیری شخصی خودشان آگاه ممکن است همچنین از س ک

و این آگاهی از نقاط قوت و  (2015، 13)فلدر و اس   لورلینش   وند 

به آنض   عف جازه میش    ان  که میها ا گامی  هد هن ند د خواه

ش  ان را تنظیم کنند، انتخاب بهتری داش  ته باش  ند. علاوه بر یادگیری

یادگیری دانش با آگاهی از س    ک  مان هم  آموزان دارای این معل

تری توانند مداخلات مناسبشوند و میمند میاختلال از مزایایی بهره

ارد، )برنآموزان فراهم کنند را براس  اس س   ک یادگیری فردی دانش

آموزی بدون توجه به . هر دانش(2017، 14گراف و چنگ، پاپس   کو

ست  س ک یادگیری ا صیلی خود دارای  شرفت تح میزان هوش و پی

نگ و ونگ ،)ونگ، هو تدریس  .(2019، 15یا های اص   لی  یار مع

آموزان انط اقی این اس   ت که هیچ راه رد تدریس   ی برای همه دانش

ساس بهترین ن وده و فقط راه ردها و فعالیت سب برا های تدریس منا

تواند بهترین نتایج یادگیری را به دست آورد. س ک تفاوت افراد می

فاوت افراد اس   ت  . (2019)ونگ و همکاران، یادگیری از موارد ت

گذارد آموزان تأثیر مینشس    ک یادگیری بر عملکرد تحص   یلی دا

 (2020) 17اکانمه، هوپ و چیزوآ. (2016، 16)نیکولز و ادموندس   ون

آموزان دارای اختلال نقص های یادگیری دانشدر مقایس   ه س    ک

آموزان توج  ه/ بیش فع  الی و ب  دون اختلال دری  افتن  د این دانش

 17لوکن اخ -نشترجیحی متفاوتی دارند. از س  وی دیگر های س   ک

آموزان های یادگیری دانشدر پژوهش خود به بررسی س ک (2019)

دارای نقص توج ه/ بیش فع الی پرداخ ت و دری اف ت علاصم نقص 

ناختی و تحص   یلی آن عالی بر عملکرد ش    جه/ بیش ف تاثیر تو ها 

آموزان دارای س    ک مطالعه نش   ان داد این دانش نایگذارد و می

 19برند، دان و گرب .یادگیری ترجیحی خاص خودش   ان هس   تند

آموزان دارای اختلال نقص در پژوهش   ی با بررس   ی دانش (2017)

آموزان در نش   س   تن مداوم در توجه/ بیش فعالی دریافتند این دانش

توجه ه کلاس در حال برگزاری بیکلاس درس مش   کل دارند و ب

نش  ان داد  (2013) 20میراندا و کلومردر همین راس  تا مطالعۀ  هس  تند.

ریزی آموزان دارای اختلال، در ی  ادگیری و فرآین  د برن  ام  هدانش

ند و این دانش کارآمد هس   ت مدرس   ه دچار نا کالیف  آموزان در ت

آموزان باعث عدم موفقیت مشکلاتی هستند و ناکارآمدی این دانش

سالی ادامه ها در مدارس میآن ضعیف در بزرگ شود و این عملکرد 

 یابد.می
 

1. Kolb  

2. Objective experience 

3. Reflective observation  

4. Abstract conceptualization  

5. Active experimentation  
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هال و کیز ) تاریا، ونگ،  عه (2009کا ای نش   ان دادند بین در مطال

آموزان دارای اختلال یادگیری و نقص های یادگیری دانشس    ک

دهقان، قادری  از س  وی دیگر توجه/ بیش فعالی تفاوت وجود دارد. 

در پژوهش  ی نش  ان دادندکه دو  (1396رمازی و ص   حی قراملکی )

انی یادگیری خاص از لحاظ آموزان عادی و دارای ناتوگروه دانش

ها ش  امل س   ک یادگیری در تمامی زیرمقیاسهای یادگیری، س   ک

، راس   ر پذیر با هم تفاوت دارند.کننده، انط اقهمگرا، واگرا، جذب

که در  (2007) پروت، پیچر و پروکتر ند  در پژوهش   ی نش    ان داد

 آموزان دارای اختلال نقص توجه/ بیشراه ردهای یادگیری، دانش

آموزان آموزان با اختلال یادگیری و دانشفعالی در مقایس   ه با دانش

فاوت وجود دارد.  در پژوهش خود   (2006هیمن )بدون اختلال ت

دهند بیشتر آموزان دارای اختلال یادگیری ترجیح مینشان داد دانش

سلردن و تمرین  شامل به خاطر  ستفاده کنند؛  از پردازش گام به گام ا

آموزان ل یادگیری. بعلاوه دانشآموزان بدون اختلانس    ت به دانش

دارای اختلال یادگیری نیاز بیشتری به راه ردهای خودتنظیمی نس ت 

به همتایان بدون این اختلال داشتند که شامل کنترل فرآیند یادگیری، 

ریزی، نظارت و ارزیابی مداوم فرآیند یادگیری خودگردانی، برنامه

ست. و نتایج آن شدهها شان می مرور مطالعات انجام  دهد که میزان ن

های اخیر فعالی در س  ال ش  یوع اختلال یادگیری و نقص توجه/ بیش

ترین اختلالات دوران رو به افزایش اس  ت و این اختلالات جزم مهم

دارای  آموزاناهمیت دانشباتوجه به روند. مدرس   ه به ش   مار می

و کم ود و  فع  الیو اختلال نقص توج  ه/ بیش ی ی  ادگیر اختلال

لی دارند یهای مختلف تحص  آموزان در زمینهقص  ی که این دانشنوا

ست عوامل مؤثر یادگیری این گروه از دانش سایی لازم ا شنا آموزان 

های فراوانی آموزان دارای تفاوتدانش .ها تلاش شودو برای رفع آن

ها از نظر یادگیری، هس   تند که در آموزش نقش اس   اس   ی دارد، آن

ن مدی و توا کارآ نایی  فاوتتوا کدیگر ت با ی های ایی تفکر منطقی 

های متفاوتی ها نیز با ش  یوهمهمی دارند، در برابر مش  کلات و چالش

فرآین  د ی  ادگیری زم  انی ب  ای  د ا ه  ار کرد ک  ه  کنن  د.برخورد می

یت ند روشموفق مدرس    ان بتوان که  هد بود  تدریس آمیز خوا های 

این تناس   ب کار گیرند. همتناس   ب با س    ک یادگیری فراگیران را ب

ناییزمانی می یازها، توا ها، تواند کارآمد باش   د که مدرس   ان از ن

باش   ند یادگیری فراگیران آگاه   اس   تعدادها و ترجیحات س    ک 

های یادگیری افراد با ش  ناختن س   ک .(1382همایونی و همکاران، )

 ایههای متفاوت و در ص  ورت روش  ن ش  دن نقش س   کبا ویژگی

صیلی، می دریادگیری  شرفت تح آموزان توان با آگاه کردن دانشپی

 ای راهنمایی کرد که ها را به گونهشان، آنهای یادگیریاز س ک

 

با توجه به مطالب فوق،  .بتوانند موفقیت تحصیلی بیشتری کسب کنند

آموزان های یادگیری در دانشهدف پژوهش حاض ر مقایس ه س  ک

آموزان فع  الی و دانشی  ادگیری، نقص توج  ه/ بیش دارای اختلال

 بهنجار است.

 :پژوهش روش

 ای بود. مقایسه -روش پژوهش توصیفی از نوع علیّ

جامعه این پژوهش ش   امل جامعه، نمونه و روش نمونه گیری: 

آموزان مقطع ابتدایی )پایه تحص  یلی چهارم تا ش  ش  م( در کلیه دانش

صیلی  شت  و  98-1397سال تح آموزان دارای اختلال دانششهر ر

عه خاص مراج ند یادگیری  یادگیری بود به مراکز اختلال  نده  کن

(85=Nاز بین آن .)آموز دارای اختلال دانش 50ای با حجم ها نمونه

به ملاک جه  با تو له دارا بودن یادگیری  های ورود پژوهش از جم

و  قرار  DSM-5های تش  خیص  ی برای نارس  اخوانی براس  اس ملاک

خطا و درک مطلب  10تن در س   طح ناتوان در خواندن )بیش از گرف

ندن  50 کاران درص    دی( در آزمون اختلال درخوا ش   فیعی و هم

و برخورداری از دامنه هوش   ی بهنجار با اس   تفاده از روش  (1387)

آموز دارای دانش 50گیری در دسترس انتخاب شدند. همچنین نمونه

فعالی با توجه به ملاک ورود کس   ب نمره  توجه/ بیشاختلال نقص

گیری ( با روش نمونه1969و بالاتر در مقیاس کانرز )فرم معلم( ) 57

شدند و  سرانه انتخاب  سترس از بین مدارس ابتدایی دخترانه و پ در د

ای تص  ادفی گیری خوش  هآموز بهنجار به روش نمونهدانش 50تعداد 

گر انتخاب شدند.  همچنین ملاک خروج برای مقایسه با دو گروه دی

های از پژوهش ش  امل مص  رف داروهای پزش  کی و داش  تن نش  انه

آوری برای جمع اختلال نقص توجه/ بیش فعالی به طور همزمان بود.

 های پژوهش از ابزارهای زیر استفاده شد:داده

س   ال  در مقیاس این :۱کانرز )فرم معلم( بندیمقیاس درجه

 فعال طراحیبیش کودکان به ش  ناس  ایی کمک منظور ( به1969)

  است که قابل استفاده سال 12 تا 4 کودکان این مقیاس برای شد.

 چگونه اینکه به آنجا که معلمان اس   ت. از ع ارت 38 ش   امل

این  هستند، آشنا کند، رفتار مدرسه محیط در معمولی باید کودک

سط مقیاس سه بعد  .شودمی تکمیل آموزگار تو این مقیاس دارای 

(، مش   ارکت و همکاری 21تا 1رفتار کودک در کلاس )س   والات 

سمت مراجع قدرت )29تا 22گروهی ) ست. 38تا  30(، نگرش به  ( ا

توان گفت بدس  ت آوردن میانگین برای ارزش  یابی در این آزمون می

بالاتر بر وجود اختلال نقص توجه / بیش  5/1نمره  عالی دلالت یا  ف

 سوال داشته و لذا نمره کل  38. به ع ارت دیگر، این پرسشنامه دارد
 

1. Conner̛ s Teacher Rating Scale 

 

3. شماره ۱۱. دوره ۱۱40 بهار  
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 خواهد داشت. اگر نمره کودک بالاتر از 114تا  0ای از آزمون دامنه

ست. هر چه بدست آید، بیانگر اختلال نقص توجه/ بیش   57 فعالی ا

 امتیاز بالاتر رود، میزان اختلال کودک بیش  تر خواهد بود و برعکس.

 یک با آزماییطریق باز از را بندی معلمدرجه مقیاس پایایی کانرز

آبادی، محمدی و احقر، )حس   ننمود  گزارش 91/0 فاص   له ماه

ضریب آلفای کرون اخ برای کل مقیاس معادل (1391 و برای  86/0. 

 –هی توجبرای بی 89/0فع  الی، برای بیش  74/0ه ا از زیر مقی  اس

 .(1386)شهیم، یوسفی و شهاصیان، رویاپردازی متغیر بود 

ش   فیعی، توکل، این آزمون توس   ط   :آزمون اختلال در خواندن

 و طراحیای  با عنوان  در مطالعه (1387نیا، مراثی، صداقتی و فروغی )علی

های پایه در خواندن در اختلال تشخیص غربالگری آزمون ساخت

اص  فهان س  اخته  ش  هر در ابتدایی مقطع آموزاندانش پنجم تا اول

متن داس  تانی  یک از مرکب پایه هر در آزمون اص  لی ش  د. بدنه

ستفاده از واژگان کتاب ایساخته صدکلمه ناآشنا محقق های که با ا

که مطلب  درک سؤال چهار فارسی انتخاب شد و در پایان هر متن،

 توسط که آموزان از متن بود، قرار گرفتنشانگر میزان درک دانش

 دقتبه زبان و گفتار شناسیآسیب و کارشناسان ارشدکارشناس

آموز هر پایه باید متن را با صدای بلند و در حضور شد. دانش کنترل

سخ دهد. بدین  سوالات درک مطلب پا یک کارشناس خوانده  و به 

هر پایه تحص   یلی در س   ه س   طح خواندن  آموزان درترتیب دانش

شی )کمتر از بندی ط قه ستقل، آموز شد و  10شدند: م شته با خطا دا

خطا  10درصد باشد(، ناتوان در خواندن )بیش از  75درک مطلب او 

 روی بر آزمون این درصد باشد(. 50داشته باشد و درک مطلب او 

سر و دختر آموزدانش 200  پنجم مقطع ات اول هایپایه تمام در پ

 کلیه از تصادفی بصورت که آموزدانش 1000 مجموعاً و ابتدایی

 به ش  د. معیار بودند ش  ده انتخاب اص  فهان ش  هر پنجگانه نواحی

 .ش   د اجرا عادی و نارس   اخوان گروه دو روی علاوه آزمون

های پژوهش نش   ان داد که هم س   تگی نمرات دقت و س   رعت یافته

اعت ار آزمون با ض   ریب آلفای . خواندن با نمره کل آزمون بالا بود

گزارش ش   د. در بررس   ی روایی این آزمون، تفاوت  77/0کرون اخ 

دار بود میانگین دو گروه م تلا و غیرم تلا به اختلال خواندن مع       نا

(01/0=P ،30/5=tکه ب ،) .پایایی این یانگر روایی افتراقی آن اس   ت

دست به 73/0آزمون در پژوهش دیگری با استفاده از ضریب آلفای کرون اخ 

 (.1396)ساداتی فیروزآبادی، آمد 

این پرس  ش  نامه یک  های یادگیری کلب:پرسشششششنامه سششبک

( س اخته ش د و 1984کلب )مقیاس خودگزارش ی اس ت که  توس ط 

ها یکی از س  ؤال چهار بخش  ی اس  ت که هر کدام از بخش12ش  امل 

 شنامهسنجد. مقیاس این پرسهای یادگیری را میانواع چهارگانه شیوه

بیانگر مطابقت کامل ش   یوه  4( بوده که نمره  1-4از نوع لیکرت  )

بیانگر تطابق خیلی کم است. از  1یادگیری با پاسخ پیشنهادی و نمره 

س  وال پرس  ش  نامه،  12های یادگیری در جمع هر کدام از این ش  یوه

ب تواند می 12و حداقل  48آید که حداکثر دس   ت میهچهار نمره 

( با اس  تفاده از ض  رایب 2005باش  د. پایایی این ابزار توس  ط کلب )

، مش   اهده 82/0آلفای کرون اخ بدین ش   رس اس   ت: تجربه عینی 

، 78/0، آزمایش   گری فعال 83/0س   ازی انتزاعی ، مفهوم73/0تأملی

، 88/0عینی (  تجربه  –س   ازی انتزاعی های اکتس   اب )مفهومش   یوه

 81/0مش   اهده تأملی(  –گرایی ) آزمایش   گری فعال تجربه و عمل

زاده ص  حی قراملکی، حاجلو و غلامتوس ط اس ت. در پژوهش ی که 

انجام ش   د نیز پایایی از طریق آلفای کرون اخ مورد محاس    ه  1392

به عینی  یب برای تجر که این ض   را فت  هده 81/0قرارگر ، مش    ا

، 73/0، آزمایش   گری فعال85/0س   ازی انتزاعی ، مفهوم76/0تأملی

دس  ت آمد. به 74/0، تجربه یا عمل گرایی83/0های اکتس  اب ش  یوه

ابزار، از روش اعت ار محتوا و به منظور پایایی ابزار  برای تعیین اعت ار

به روش آزمون مجدد با فاص   له ده روز با اجرا بر روی تعدادی از 

برای این ضریب  80/0ها ضریب توافق محاس ه گردید که نمره نمونه

  .(1386)رنج ر و اسماعیلی، دست آمد به

جرا:  پس از دری  اف  ت روش ا بوط  ه،  مر پژوهش  جرای  برای ا

نامه از دانش   گاه گیلان و مراجعه به اداره آموزش و پرورش معرفی

شت، مجوز انجام پژوهش در مد شد.  1ارس ناحیه کل ر شت اخذ  ر

س  لس از کلیه مدارس ابتدایی دخترانه و پس  رانه این ناحیه فهرس  تی 

 4مدرسه دخترانه و  4مدرسه شامل  8صورت تصادفی تهیه شد و به 

علاوه یک مرکز اختلالات ویژه مدرس   ه پس   رانه انتخاب ش   د. و به

س یادگیری انتخاب شد. پس از کسب اجازه از مدیر هر یک از مدار

ها توزیع شد. ق ل از اجرای پرسشنامهپرسشنامه های لازم ها راهنمایی

به دانش به س   والات  پاس   خگویی  باره چگونگی  جام در آموزان ان

شنامهگرفت. توزیع و جمع س صورت آوری پر شگر  سط پژوه ها تو

گرفت. همچنین لازم به ذکر اس  ت ملاحظات اخلاقی کاملا رعایت 

یب این موارد بدین ترت عه مورد نظر قرار  ش   د.  طال در اجرای این م

گرفت: رض  ایت کامل افراد نمونه، رعایت اص  ل رازداری و امانت، 

صورت گروهی و فاش نکردن اطلاعات افراد نمونه.ها به تحلیل داده  

آوری ش   ده با اس   تفاده از آزمون های جمعلازم بذکر اس   ت داده

مورد  SPSS24افزار نرم ویتنی و توس   طکروس   کال والیس و یومن

تحلیل قرار گرفت.
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3. شماره ۱۱. دوره ۱۱40 بهار  
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 ها یافته
 58/11آموز دارای اختلال یادگیری با میانگین س  نی دانش 50تعداد 

ندارد  تا عداد  92/0و انحراف اس    با اختلال نقص دانش 50ت آموز 

س  ال و انحراف اس  تاندارد  20/11توجه/ بیش فعالی با میانگین س  نی 

و انحراف  98/11آموز بهنجار دارای میانگین س  نی دانش 50و  12/1

 در این پژوهش شرکت داشنتد.  11/1استاندارد 

های یادگیری در های توصیفی سبک. شاخص۱جدول 

فعالی، اختلال آموزان دارای اختلال نقص توجه/ بیشدانش

آموزان بهنجاریادگیری و دانش  

 

 

ش   اخص توص   یفی متغیرها ش   امل میانگین و انحراف  1در جدول 

به تفکیک گروه ندارد  تا  دارای اختلال نقص توجه/ بیشهای اس   

آموزان بهنجار گزارش ش  ده اس  ت. فعالی، اختلال یادگیری و دانش

آموزان های یادگیری دانشهای س ککه بین مولفهجهت بررسی این

قص ن تلال  خ یشدارای ا ب یری و توج  ه/  گ تلال ی  اد خ لی، ا فع  ا

همگنی ک  ه آموزان بهنج  ار تف  اوت وجود دارد ب  ه دلی  ل ایندانش

آموزان دارای اختلال یادگیری، نقص های س   ه گروه دانشواریانس

های های س    کدر مولفه آموزان بهنجارفعالی و دانشتوجه/ بیش

ویتنی والیس و یومناز آزمون کروس   کال  یادگیری نقض گردید،

  .استفاده شد

های . نتایج آزمون کروسکال والیس مقایسه سبک۲جدول

آموزان دارای اختلال نقص توجه / بیش یادگیری در دانش

آموزان بهنجارفعالی و دانش  

 

 X² DF P Eta OP متغیر

175/123 تجربه عینی  2 001/0 ˂  975/0  1 

154/100 مشاهده تأملی  2 001/0 ˂  009/0  1 

سازی مفهوم

 انتزاعی

50/122  2 001/0 ˂  974/0  1 

آزمایشگری 

 فعال

27/133  2 001/0 ˂  85/0  1 

199/134 س ک واگرا  2 001/0 ˂  941/0  1 

س ک 

کنندهجذب  

523/102  2 001/0 ˂  977/0  1 

117/134 س ک همگرا  2 001/0 ˂  939/0  1 

س ک 

یابندهانط اق  

117/102  2 001/0 ˂  976/0  1 

 

آموزان دارای ی بین دانشدارمع      نادهد تفاوت نش  ان می 2جدول

آموزان بهنجار در متغیرهای اختلال نقص توجه/ بیش فعالی و دانش

(، مش    اه  ده ت  أملی =975/0Eta= , 175/123x²تجرب  ه عینی )

(009/0Eta= , 154/100 x²=م  ف  ه  وم ،) س     ازی ان  ت  زاع  ی

(974/0Eta= , 50/122 x²=آزمایشگری فعالی ،) (85/0Eta= ، 

27/133 x²=س    ک واگرا ،) (941/0 Eta= , 199/134 x²= ،)

س ک همگرا =977/0Eta= , 523/102 x²کننده )س ک جذب  ،)

(939/0Eta , 117/134 x²=س   ک انط اق ،)( 976/0یابندهEta= 

, 117/102 x²= ( وجود دارد ) 001/0>P=.)

  
.45-۱6(، 3)۱۱. یریادگی یهایاختلال.... فصلنامه ناتوان یآموزان دارادر دانش یریادگی یهاسبک سهی(. مقا۱40۱و همکاران. ) یکلسر زادهنیبنفشه حس

 

ناتوانیهای یادگیری متغیر

 M SD گروه 

 04/۱ 36/36نقصتوجه / بیشفعالی  تجربه عینی

 66/۱  3/ ۲ اختلال یادگیری

 ۱/    ۱/ 3 بهنجار

 3/ 0  50/۱نقصتوجه / بیشفعالی  مشاهده ت ملی

 5۲/۱ ۲/43  اختلال یادگیری

 50/۲ 0۲/۲0 بهنجار

مفهومسازی انت اعی

 

 ۱/۲   ۱/ ۲نقصتوجه / بیشفعالی 

 63/۱ 0/۲۱  اختلال یادگیری

 64/۱ 44/ 4 بهنجار

 ۱3/۱ 46/  نقصتوجه / بیشفعالی  آزمایش ری فعال

 55/۱ ۱4/   اختلال یادگیری

 ۲/ 3  ۱0/3 بهنجار

 0/۲  6/55 نقصتوجه/ بیشفعالی  سبک واگرا

 ۲۲/۱ 3 /۲0 اختلال یادگیری

 3/۱   40/3 بهنجار

سبک 

جذبکننده نقصتوجه/ بیشفعالی 

  /36  5/0 

 ۲/ 0 ۲/65  اختلال یادگیری

 ۲/   50/64 بهنجار

 5/۲  ۱6/64نقصتوجه/ بیشفعالی  سبک هم را

 ۲5/۱ 36/   اختلال یادگیری

 ۱/   ۲ / 5 بهنجار

سبک 

ان با یابنده نقصتوجه / بیشفعالی 

۲4/ 3   /0 

 ۲/ ۲ ۲6/54 اختلال یادگیری

 5/۲  55/ 4 بهنجار

 فصلنامه پژوهشی

 های یادگیریناتوانی
3. شماره ۱۱. دوره ۱۱40 بهار  
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در  یریادگی یهاسبک سهیمقا یتنیو ومنیآزمون  جی. نتا3جدول

 آموزان بهنجارو دانش یفعال شیاختلال نقص توجه/ ب یآموزان دارادانش

 Mann متغیر

Whitney 
Z P Eta OP 

00/0 تجربه عینی  6 /  -  00۱/0 ˂     /0  ۱ 

مشاهده 

 ت ملی

50/۱۱4   04/0 -  4 ۱/0 ˂     /0  ۱ 

مفهوم سازی 

 انت اعی

00/0  64/  -  00۱/0 ˂    6/0  ۱ 

آزمایش ری 

 فعال

00/0  6 /  -  00۱/0 ˂    ۲/0  ۱ 

00/0 سبک واگرا  6 /  -  00۱/0 ˂    4/0  ۱ 

سبک 

کنندهجذب  

00/0   ۱/  -  00۱/0 ˂     /0  ۱ 

00/0 سبک هم را  6 /  -  00۱/0 ˂    4/0  ۱ 

سبک 

یابندهان باق  

00/0   0/  -  00۱/0 ˂     /0  ۱ 

 
دهد بین با توجه به جدول فوق نتایج آزمون یومن ویتنی نشان می

آموزان فعالی و دانشتوجه/ بیشنقص آموزان دارای اختلالدانش

ی وجود دارد دارمع ناهای یادگیری تفاوت بهنجار در س ک

(001/0>P=.) 

های یادگیری . نتایج آزمون یومن ویتنی برای مقایسه سبک4جدول

آموزان دارای اختلال نقص توجه/ بیش فعالی و اختلال در دانش

 یادگیری

 U Mann متغیر

Whitney  
Z P Eta OP 

-  /۲3 ۲۱4 تجربه عینی  00۱/0 ˂    5/0  ۱ 

مشاهده 

 ت ملی

00/0  65/  -  00۱/0 ˂   5 /0  ۱ 

سازی مفهوم

 انت اعی

50/۲۱  ۱60/  -  00۱/0 ˂    ۱/0  ۱ 

آزمایش ری 

 فعال

00/0  6 /  -  00۱/0 ˂    3/0  ۱ 

00/0 سبک واگرا   5/  -  00۱/0 ˂     /0  ۱ 

سبک 

کنندهجذب  

00/0   ۲/  -  00۱/0 ˂    6/0  ۱ 

00/0 سبک هم را   4/  -  00۱/0 ˂     /0  ۱ 

سبک 

یابندهان باق  

00/0   ۱/  -  00۱/0 ˂    4/0  ۱ 

 

دهد بین با توجه به جدول فوق نتایج آزمون یومن ویتنی نش   ان می

آموزان دارای اختلال نقص توج  ه/ بیش فع  الی و اختلال دانش

 د )ی وجود داردارمع     ناهای یادگیری تفاوت یادگیری در س  ک

001/0>P=.) 
یادگیری در های . نتایج آزمون یومن ویتنی مقایسه سبک5جدول

آموزان بهنجارآموزان دارای اختلال یادگیری و دانشدانش  

 

 

 

 U Mann متغیر

Whitney  

Z P Eta OP 

00/0 تجربه عینی  65/  

- 

00۱/0 
˂ 

   /0  ۱ 

مشاهده 

 ت ملی

00/0  65/  

- 

00۱/0 
˂ 

  6/0  ۱ 

مفهوم سازی 

 انت اعی

00/0  65/  

- 

00۱/0 
˂ 

   /0  ۱ 

آزمایش ری 

 فعال

00/0  65/  

- 

00۱/0 
˂ 

  4/0  ۱ 

00/0 سبک واگرا  0 /  

- 

00۱/0 
˂ 

  5/0  ۱ 

سبک 

کنندهجذب  

 3  ۱ /۲ 

- 

030/0 
˂ 

  6/0  ۱ 

00/0 سبک هم را    /  

- 

00۱/0 
˂ 

 5 /0  ۱ 

سبک 

یابندهان باق  

 63    /۱ 

- 

046/0 
˂ 

  ۱/0  ۱ 

 
دهد بین با توجه به جدول فوق نتایج آزمون یومن ویتنی نشان می

آموزان بهنجار در آموزان دارای اختلال یادگیری و دانشدانش

 (.=P<001/0ی وجود دارد )دارمع ناهای یادگیری تفاوت س ک
 

 گیریبحث و نتیجه

آموزان های یادگیری در دانشپژوهش حاضر با هدف مقایسه س ک

آموزان دارای اختلال یادگیری، نقص توجه/ بیش فعالی و دانش

های بهنجار انجام گرفت. نتایج پژوهش نشان داد که بین س ک

های آن شامل )تجربه عینی، مشاهده تأملی، یادگیری و زیر مقیاس

های ری فعال( و همچنین شیوهسازی انتزاعی و آزمایشگمفهوم

کننده، س ک همگرا، س ک یادگیری )س ک واگرا، س ک جذب

آموزان دارای اختلال یادگیری، نقص یابنده( در میان دانشانط اق

آموزان بهنجار تفاوت وجود دارد. به طور فعالی و دانشتوجه/ بیش 

دهد مشاهده تأملی و س ک مشخص نتایج  پژوهش حاضر نشان می

دگیری واگرا براساس نمره میانگین، س ک یادگیری ترجیحی در یا

آموزان دارای آموزان دارای اختلال یادگیری است. در دانشدانش

فعالی آزمایشگری فعال و س ک اختلال نقص توجه/ بیش 

شود. این یافته با یابنده س ک یادگیری ترجیحی شناخته میانط اق

کاتاریا و همکاران ؛ (2017برند و همکاران )های نتایج پژوهش

همسو است. در راستای نتایج  ( 2020اکانمی و همکاران )؛ (2009)

ای نشان داد در در مطالعه (1396دهقان و همکاران )پژوهش حاضر 

آموزان دارای یری در دانشهای یادگهای س کهمه زیرمقیاس

 اختلال یادگیری و بهنجار تفاوت وجود دارد.

3. شماره ۱۱. دوره ۱۱40 بهار  

 

 فصلنامه پژوهشی

 های یادگیریناتوانی
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های یادگیری در پژوهش  ی به بررس  ی س   ک (2019لوکن اخ ) -نش

عالی پرداخت و دریافت این آموزان دارای نقص توجه/ بیدانش ش ف

آموزان دارای س ک یادگیری ترجیحی خاص خودشان هستند. دانش

آموزان دارای ای نش  ان دادند دانشدر مطالعه (2013میراندا و کلومر )

ر در آموزان بهنجافعالی در مقایس   ه با دانشاختلال نقص توجه/ بیش 

آموزان در ریزی ناکارآمد هستند و این دانشیادگیری و فرآیند برنامه

تکالیف مدرس   ه دچار مش   کل هس   تند. این ناکارآمدی باعث عدم 

ش  ود. ها در مدرس  ه و عملکرد ض  عیف در بزرگس  الی میموفقیت آن

سر و همکاران ) شان دادند بین ر (2007را اه ردهای در پژوهش خود ن

جه/ بیش یادگیری در دانش عالی و آموزان دارای اختلال نقص تو ف

آموزان بهنجار تفاوت وجود دارد. در همین اختلال یادگیری و دانش

دهنده این است که س ک یادگیری نشان  (2006هیمن )راستا پژوهش 

آموزان بهنجار با هم دانش آموزان دارای اختلال یادگیری ودر دانش

 متفاوت است.

توان به های یادگیری کلب میدر ت یین این یافته براساس نظریه س ک

افراد دارای شیوه یادگیری مشاهده این نکته اشاره کرد که ویژگی 

تأملی این است که بیشتر به افکار خودشان و احساسات ناشی از عقاید 

دهند و در همین راستا افراد دارای س ک یادگیری شخصی بها می

پردازند و براساس های م هم به تخیل میواگرا در موقعیت

هستند. این  علاقه به تجارب تازهها بیآموزند. آنشان میاحساسات

شود. آموزان دارای اختلال یادگیری مشاهده میها در دانشویژگی

ای به این کودکان به دلیل تجارب شکست تحصیلی ق لی، علاقه

گونه ت یین کرد که دهند. شاید بتوان اینتجارب جدید نشان نمی

شود برای حل مساصل ها در عملکرد تحصیلی، بیشتر باعث میضعف آن

 شگری از معلمان به خودشان رجوع کنند و این امر موجببه جای پرس

ها ادامه یابد. آزمایشگری فعال شود چرخه معیوب شکست در آنمی

آموزان دارای اختلال نقص توجه/ بیش شیوه یادگیری غالب دانش

ها است که این افراد بیشتر فعالی براساس نظریه کلب موید این ویژگی

ها ای به درک منفعلانه پدیدهند، علاقهبه کارهای عملی علاقه دار

ندارند، ویژگی خطرپذیری و فعال بودن را در یادگیری ترجیح 

دهند. به جای یادگیری از طریق مشاهده بیشتر به دن ال آزمایش می

یابنده فرد قدرت کردن و تأثیرگذاری بر محیط هستند. در س ک انط اق

امور دارد و از تجارب تخیل کمتری دارد و سرعت بالایی در انجام 

آموزان دارای ها در دانشبرد. این ویژگیبرانگیر لذت میتازه و چالش

ها تحرک و پویایی آن فعالی وجود دارد.اختلال نقص توجه/ بیش 

 و بیشتر در حالت جنب ای به سکون و انفعال ندارندزیادی دارند، علاقه
 

 

خاص   به طور  عالی  جه/ بیش ف ند. علاصم نقص تو و جوش هس   ت

. این (2006)ب  ارکلی، کن  د ی  ادگیری را تش    دی  د میمش   کلات 

شستن در کلاس درس مشکل دارند و اغلب دانش آموزان در مداوم ن

)برند و توجه هستند شود، بینس ت به درسی که در کلاس برگزار می

 تواند یک محیط چالش(. یک کلاس درس سنتی می2017همکاران، 

آموزان دارای اختلال یادگیری و نقص توجه/ بیش برانگیز برای دانش

-)نشفعالی باش  د زیرا اغلب روش تدریس به ش  کل کلامی اس  ت 

شنهاد می(2019لوکن اخ،  شانه. بنابراین پی های این شود ضمن تعدیل ن

مهدانش نا هداف و بر تای آموزان، ا های آموزش   ی را نیز در راس   

ها هموار ش  ود و ها تنظیم کنیم تا مس  یر آموزش به آنهای آنویژگی

 ها شود. این امر موجب ایجاد انگیزه در آن

آموزان دارای اختلال یادگیری و جه به اینکه دانشاز سوی دیگر با تو

آموزان بهنجار دارای فعالی نس    ت به دانشاختلال نقص توجه/ بیش 

ها نقایصی هستند.  وجود نقایص و مشکلات بر پیشرفت تحصیلی آن

آموزان اثرگذار است و باعث شکست تحصیلی در این گروه از دانش

ها برای کاهش انگیزه آن های تحص  یلی باعثش  ود. این ش  کس  تمی

 شود. یادگیری و ادامه تحصیل می

های دیگر همسو بوده لذا از آنجایی که نتایج به دست آمده با پژوهش

های عنوان گروهآموزان بهتوجه و شناسایی س ک یادگیری دانش

تواند راهگشا باشد و همچنین به مربیان و معلمان هم میپذیر آسیب

آموزان، آموزش خود ا س ک یادگیری دانشکند متناسب بکمک می

معتقد است س ک یادگیری  (2006باستابل )را هماهنگ کنند. چنانکه 

باید با س ک آموزش منط ق باشد تا حداکثر موفقیت را در 

یادگیرندگان ایجاد کند زیرا تناسب تدریس معلمان با س ک یادگیری 

با توجه به  گردد.ها میآموزان باعث تقویت انگیزه یادگیری آندانش

ها آموزان به آنمطالب ذکر شده آگاهی از س ک یادگیری دانش

کند نیرو و توانایی خود را در یادگیری به کار گیرند و کمک می

توانند مساصل و مشکلات خود را درک کنند و در برابر همچنین می

تکالیف یادگیری مختلف و موضوعات درسی واکنش مناسب نشان 

های فردی باید درس را با دهند. معلم هم با در نظر گرفتن تفاوت

ها و سطح عنایی و نحوی و براساس ویژگیترکی ی از اطلاعات عینی، م

آموزان کلاس تدریس کند تا بتواند آموزش بهتر و کارآمدتری دانش

آموزان ار آن بهره ب رند. با توجه به اینکه اراصه دهد تا همه دانش را

آموزان با اختلال یادگیری و اختلال نقص توجه/بیش فعالی دانش

های باید از به کار بردن روش هانیازمند خاص هستند و در تدریس آن

 هایغیر قابل انعطاف آموزش پرهیز شود، یا تنوع دادن به روش
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آموزان امکان پیشرفت و آموزشی و دادن حق انتخاب به دانش

آموزان یابد. اگر برای این دانشها افزایش میموفقیت تحصیلی آن

ها ها پشتی انی کند، آنمحیطی فراهم شود که از نیازهای یادگیری آن

شان غل ه کنند. انواع راه ردهای تدریس توانند بر نقصان یادگیریمی

گویی( در یک کلاس درس خنرانی، بازی نقش، قصهسازی، س)ش یه

  تواند استفاده شود. آموزان میبرای تسهیل یادگیری دانش

ای )شهر توان به محدودیت منطقههای این مطالعه میاز محدودیت

سال(، محدودیت ابزاری )استفاده  12تا  10رشت(، محدودیت سنی )

شود در مطالعه هاد میاز پرسشنامه خودگزارشی( اشاره کرد. پیشن

های سنی دیگر بعدی به بررسی این متغیرها در سایر مناطق و گروه

پرداخته شود و از ابزارهای دیگری همچون مصاح ه استفاده شود. از 

شود معلمان و مربیان آموزشی شیوه لحاظ کاربردی پیشنهاد می

 آموزتنظیم کنند.تدریس خود را متناسب با س ک یادگیری دانش

 

 لاحضات اخلا یم

 پژوهش اخلاق اصول از پیروی

ماً اخلاقی اص   ول ما له این در ت قا یت م عا  اس    ت. ش    ده ر

 پژوهش از بودند مایل که زمان هر داشتند اجازه کنندگانشرکت

 روند درجریان کنندگانش   رکت همه همچنین خارج ش   وند.

 .بودند پژوهش

 مالی حامی

در  مالی تأمین هایس  ازمان از مالی ککم گونههیچ تحقیق این

 .است نکرده دریافت غیرانتفاعی یا تجاری عمومی، هایبخش

 نویسندگان مشارکت

 هایبخش همه نگارش و اجرا طراحی، در نویس   ندگان تمام

 .اندداشته مشارکت پژوهش حاضر

 تعارض منافع

 ندارد. تعارض منافع مقاله این نویسندگان ا هار بنابر
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https://www.sid.ir/fa/journal/ViewPap
er.aspx?id=88372   
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های شخصیتی و عملکرد های یادگیری، ویژگیس ک

ی مجلهآموزان با و بدون ناتوانی یادگیری. تحصیلی دانش
 .82-102(، 4)2، های یادگیریناتوانی
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