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  خواندنيادگيري ويژة اختلال  يصيتشخ ابزار يابيساخت و هنجار

  2و فرحناز كيان ارثي 1مريم كرمي

  

  چكيده
صـورت گرفـت. طـرح     خوانـدن  ويـژة  يريادگي ـاختلال  يصيابزار تشخ يابيف ساخت و هنجارپژوهش حاضر با هد

سال مراجعه كننده به مراكز  12تا  6 ان دختر و پسرآموزدانش هي. كلتوصيفي (تحليل عاملي) بود اين مطالعه يپژوهش
خوانـدن را   ويـژة  يريادگي ـاخـتلال   يگروه دارا يجامعه آمار 97-96در سال تحصيلي  شهر تهران يريادگياختلال 

 يدولت ـريو غ يسـال مـدارس دولت ـ   12تـا   6دختـر   انآموزدانش هيرا كل يگروه عاد يو جامعه آمار دادنديم ليتشك
 ويـژة  يريادگي ـاخـتلال   ي. از گـروه دارا دادمي ليتشك 97-96 يليشهر تهران در سال تحص 2دخترانه منطقه  ييابتدا

چنـد   يتصـادف  گيـري نمونـه نفـر بـه صـورت     97 يدردسترس و از گـروه عـاد   گيرينمونهنفر به صورت  61خواندن 
 هـاي آزمـون خوانـدن كـه شـامل     ويـژة  يريادگي ـاختلال  يصيو آزمون تشخ ديبه عنوان نمونه انتخاب گرد يامرحله

، وپمـن  يداريشـن  صيتشـخ ي، ميترس ـ-يينـا يحافظه ب يتوال گ،يفراست چهارمخرده آزمون كاراد، كيم يحافظه بصر
اجـرا   هـا آن يبـر رو  بـود،  انكودك ـ يبرا هوش وكسلر يو خرده آزمون حافظه عدد هوش كتل پنجمآزمون  خرده

 يعـامل  لي ـو تحل نـگ يهاتل T هايروش .كرونباخ استفاده شد يآزمون از روش آلفا ييايپا ي. به منظور بررسگرديد
نشـان داد كـه ابـزار     يعـامل  لي ـحلت جي. نتـا قـرار گرفـت  اسـتفاده  مـورد  سـازه   يـي و روا يكيتفك ييروا يبررسجهت 

 يداريشن صيو تشخ يداريادراك د ،يداريشن يتوال يخواندن شامل سه عامل اصل ويژة يريادگياختلال  يصيتشخ
 يكرونبـاخ بـرا   يآلفا بيضر ،نيهمچن .دو گروه را نشان داد نيتفاوت معنادار ب نگيهاتل T حاصل از جياست و نتا
بـا توجـه بـه     ،نيبنـابرا  ؛بـود  86/0و  89/0، 90/0 بي ـخواندن به ترت ويژة يريادگياختلال  يو گروه دارا يگروه عاد

 جهـت  اي ـپا قابل اعتماد و يخواندن ابزار ويژة يريادگياختلال  يصيگفت كه ابزار تشخ توانميبه دست آمده  جينتا
  است. انآموزدانشخواندن در  ويژة يريادگياختلال  يسنجش و غربالگر

  يي، هنجاريابيايپا ،ييروا ،خواندن ويژة يريادگيواندن، اختلال خ: هاي كليديواژه
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  مقدمه

ترين فرآيندي دانست كه در نتيجه آن، موجودي ناتوان و توان يادگيري را بنياديبدون ترديد مي

زاده، كرمي و شود (يحييدرمانده در طي زمان و در تعامل با محيط به فردي تحول يافته تبديل مي

اند كه با وجود اين كه هاي متمادي شاهد كودكاني بوده). معلمان در طول سال1395نيا، حسن

ها با وجود داشتن قدرت بينايي . آنكنندنميولي برخي مطالب شنيداري را درك  ؛ناشنوا نيستند

كه بهره هوشي متوسط يا بالاتر دارند، كنند. به رغم اينبرخي نمادهاي بصري را خوب درك نمي

اين كودكان را  .معمول آموزشي قادر به يادگيري برخي از مطالب درسي نيستند هايبا روش

از انواع همراه  يكيبه شكل  يريادگي ). ناتواني1388اند (افروز، ناميده 1با ناتواني يادگيري افرادي

به سه  4اتياضيو با اختلال در ر 3ينوشتار اني، با اختلال در ب2خواندن ويژة يريادگيبا اختلال 

  .)2013، 5كايآمر ي(انجمن روانپزشك است ديمتوسط و شد ف،يكل خفش

ي يـادگيري اسـت كـه بـا     هـا نـاتواني يكـي از   خوانـدن  ژةي ـو يريادگي ـاخـتلال  يا  6نارساخواني

هاي سطح پايين خواندن يعني دقت و رواني در تشخيص واژه مشـخص  مشكلات در كسب مهارت

نـوعي اخـتلال در اشـتباه     خواندن ژةيو يريادگيختلال ا). 2003، 7گردد (ليون، شيويتز و شيويتزمي

هـا،  هـا بـا در نظـر گـرفتن حـروف ابتـدا و انتهـاي آن       حـدس زدن واژه  هـم هاي شبيه به كردن واژه

ميلـي و انزجـار از   هـا، بـي  ها، مشكلات شديد در هجـي كـردن واژه  خواني واژهيا وارونه يخواننهيآ

  ).2011 8ء از كل است (بروكس،يادگيري خواندن و دشواري در تشخيص جز

تـرين نـاتواني يـادگيري اسـت و در تمـام نقـاط جهـان رخ        شايع خواندن ژةيو يريادگياختلال 
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درصـد و   5شـود كـه حـداقل    اما تخمـين زده مـي   ؛دهد. درصد افراد نارساخوان نامشخص استمي

(تاسـمان، كـي و    باشـد  خواندن ژةيو يريادگياختلال درصد از جمعيت جهان دچار  17حداكثر تا 

  ).2015، 1ليبرمن

ــياري از   ــه بس ــاهي ب ــشگ ــوزدان ــه داراي آم ــتلال اني ك ــاخ ــو يريادگي ــدن ژةي ــتند،  خوان هس

درسـت   كـدام چيه ـشـود كـه   هـا زده مـي  چون؛ كند ذهن، عقب مانده و امثـال آن هايي همبرچسب

اي درسـي را  ه ـتواننـد كتـاب  ان به علت مشكلي كـه در خوانـدن دارنـد نمـي    آموزدانشنيست. اين 

 يشـناخت روانكه فـرد را مسـتعد مشـكلات     شوندبخوانند و به همين دليل با افت تحصيلي مواجه مي

بنابراين،  ؛)2002، 2(هاميل و آرنتي كنديمهاي غيرضروري كرده و خانواده را متحمل صرف هزينه

 ييهـا وهيش ـو اسـاس   كنديمريزي صحيح و تعيين هدف كمك ، به برنامهنانهيبواقعانتظارات تعيين 

گيرنـد  هاي آموزشي و خانوادگي به كودك صورت مـي شود كه براي افزايش كمكمحسوب مي

، نيـاز  نانـه يبواقـع به منظور دسـتيابي بـه ايـن انتظـارات     . )1389، ترجمه مكي آبادي، 3وولف و (مش

  .مبرمي به ابزارهاي سنجش دقيق وجود دارد

ديـداري و شـنيداري    مولفـة خوانـدن بـر دو    ژةيو يريگادياختلال ها نشان داده است كه بررسي

 حافظه، تمييز و توالي هستند يهامؤلفه، خود داراي خرده هامؤلفهاست و هركدام از اين  تأثيرگذار

هاي پردازش زماني خواندن در مهارت ژةيو. همچنين كودكان با اختلال يادگيري )1392(تبريزي، 

). از سوي ديگر، كودكـان  2019، 4مشكل هستند (ليو، لي و ليوشود دچار كه شامل توالي زماني مي

ــژه داراي  ــادگيري وي ــي  داراي اخــتلال ي ــدن هســتند مشــكلات شــنوايي، بصــري و حركت در خوان

  ).2017، 5كارول، ساليتي و شاپيرو(

خواندن شايسته نيستند، دسترسي به نوشتار ندارنـد و متعاقبـا    ايهاي پايهمهارتكودكاني كه در 
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توانـد اثـري   مـي  مسـأله شـوند و ايـن   رشد كننـد محـروم مـي    هاآنها در انس اينكه اين مهارتاز ش

اين اثر ، شوند، داشته باشدنامطلوب بر درك مطلب و ديگر مزاياي شناختي كه از خواندن ناشي مي

رد شـود و ف ـ به اين معني كه فرد ثروتمند، ثروتمندتر مـي  .)2009، 2(ريد معروف است »1اثر متيو«به 

كـه  خواندن دارند شانس بيشتري براي ايـن  يهامهارتبنابراين، كودكاني كه  ؛شودفقير، فقيرتر مي

زبانشناسي، درك مطلب و شناختي خود را از طريق تمرين خواندن رشـد دهنـد،    يهامهارتديگر 

  .)2009(ريد،  خواهند داشت

 ژةي ـو يريادگياختلال هاي صورت گرفته در خصوص ابزارهاي موجود براي سنجش بررسيبا 

 خواندن ژةيو يريادگيهاي درگير در اختلال مؤلفهگفت ابزارهاي موجود تمامي  توانيمخواندن، 

و تـوالي را پوشـش    تشـخيص يعني حافظه،  هاآنهاي هريك از مؤلفهيعني بينايي و شنوايي و خرده 

اصـلي آزمـون    بدنـة ه ) ك ـ1387مانند آزمـون اخـتلال در خوانـدن شـفيعي و همكـاران (      ؛دهندينم

نما  نارساخوانياي و چهار سوال درك مطلب است، آزمون خواندن و واژهمركب از يك متن صد 

خرده آزمون خواندن كلمات، زنجيره كلمـات، قافيـه،    10ه شامل ك )1388(كرمي نوري و مرادي، 

عنـا،  ، درك متن، درك كلمات، حذف آواهـا، خوانـدن كلمـات بـدون م    دوو  يكناميدن تصاوير 

مقولـه اسـت، آزمـون تشخيصـي سـطح خوانـدن عزيزيـان و عابـدي          يهانشانهنشانه هاي حروف و 

هـاي  خرده آزمون در سه زمينه درست خوانـدن، درك مطلـب و آگـاهي    هشت) كه داراي 1383(

خرده آزمـون   11) كه داراي 1392واج شناختي است، آزمون تشخيصي خواندن جباري و خادمي (

) 1383و درك مطلب است و آزمون تشخيصي خوانـدن شـيرازي و نيلـي پـور (     در دو بعد خواندن

گفـت ايـن ابزارهـا     تـوان يم ـ . در واقـع، كه بدنه اصلي آزمون مركب از دو متن داستاني همتا اسـت 

هـاي  تمركز بيشتري بر سنجش مهارت درست خواندن و درك مطلب دارنـد و بـه بررسـي مهـارت    

رسـد  بنـابراين، بـه نظـر مـي     ؛انـد شـنيداري و ديـداري، نپرداختـه    اي براي خواندن، يعني مهارتپايه

اي درگيـر در خوانـدن دارد   هاي پايهتمركز بيشتري بر روي مهارتكه  ساخت و گردآوري ابزاري
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هاي قبل از شـروع مدرسـه   در سال خواندن ژةيو يريادگياختلال تواند موجب تشخيص به موقع مي

هـاي  دام سريع و مناسب در جهت اصلاح و رشد اين مهارتموجب اق شود و اين تشخيص به موقع

هـا و در نهايـت آسـيب بـه مهـارت خوانـدن جلـوگيري        درگير خواهد شد و از آسيب بيشتر بـه آن 

 آزمـون  هـاي روانسـنجي  بررسـي ويژگـي   خواهد كرد. در نتيجه، هدف از ايـن پـژوهش سـاخت و   

اي درگيـر در  هـاي پايـه  روي مهـارت بيشـتر بـر   كـه  است  خواندن ژةيو يريادگياختلال  تشخيصي

  خواندن تمركز دارد.

  روش

  طرح پژوهش حاضر، توصيفي از نوع همبستگي (تحليل عاملي) بود.

تـا   6دختـر   انآموزدانشجامعه آماري اين پژوهش شامل گيري: جامعه، نمونه و روش نمونه

، 97 -96ر سـال تحصـيلي   د شهر تهران 2منطقه  ابتدايي دخترانه دولتي و غيردولتي مدارس سال 12

سـال مراكـز اخـتلال يـادگيري شـهر       12تـا   6ان دختر و پسر آموزدانشمدرسه و كليه  76به تعداد 

 آموزدانش 97مركز بود. نمونة نهايي اين پژوهش شامل  6به تعداد  97 -96در سال تحصيلي تهران 

بـود.   خوانـدن  ويـژة  يريادگي ـاختلال دختر و پسر داراي  آموزدانش 61سال عادي و  12تا  6دختر 

اي (روش تركيبي) بـود؛ بـه ايـن صـورت     گيري براي گروه عادي، تصادفي چند مرحلهروش نمونه

مدرسـه بـه صـورت     2شـهر تهـران،    2كه از ميان مدارس دولتي و غيردولتي ابتدايي دخترانه منطقـه  

از هـر كـلاس    كلاس درسي به صورت تصـادفي انتخـاب و   3تصادفي انتخاب شد و در هر مدرسه 

نفـر اجـرا شـد.     97به صورت تصادفي انتخاب شد و در نهايت آزمـون بـر روي    آموزدانشتعدادي 

، در دسترس بود؛ به اين صورت خواندن ويژة يريادگياختلال گيري براي گروه داراي روش نمونه

و در هـر  مركز به صورت در دسترس انتخاب شده  4 كه از ميان مراكز اختلال يادگيري شهر تهران

بـه صـورت در دسـترس     خوانـدن  ويـژة  يريادگي ـاخـتلال  كنندگان داراي مركز تعدادي از مراجعه

نفر اجرا گرديد. هر دو گـروه بـر اسـاس مـلاك سـن       61انتخاب شدند و در نهايت آزمون بر روي 
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)، فقـدان  6-12)، دامنـه سـني (  95-110هاي ورود شـامل بهـره هوشـي بهنجـار (    همتا شدند. ملاك

  ت جسماني بينايي و شنوايي بوده است.مشكلا

 ـاخـتلال  آوري و ساخت ابزار تشخيصي فرآيند جمع بـراي   :خوانـدن  ويـژة  يريادگي

اي درگيـر  هاي پايـه شناسايي مهارت-1آوري، ساخت ابزار و اجراي آن چندين گام طي شد: جمع

ي و انتخـاب بهتـرين   اهـاي پايـه  هاي مرتبط بـا مهـارت  ها و آزمونبررسي پرسشنامه -2در خواندن، 

گيـري و  نمونـه  -3كـرد،  گيـري مـي  اي مـورد نظـر را انـدازه   هاي پايههايي كه مهارتخرده آزمون

  تعيين روايي و پايايي آزمون. -4اجراي آزمون، 

 يريادگياختلال هاي انجام گرفته بر روي مباني نظري پژوهش جهت سنجش با توجه به بررسي

، تشـخيص  3، تـوالي شـنيداري  2، حافظـه شـنيداري  1تشخيص شنيدارياي مهارت پايه 6 خواندن ويژة

آوري و طراحـي  بنابراين، براي جمع در نظر گرفته شد؛ 6و توالي ديداري 5، حافظه ديداري4ديداري

هاي مـرتبط بـا   ها و آزمونبه بررسي پرسشنامه خواندن ويژة يريادگياختلال اوليه آزمون تشخيصي 

ترين خرده آزمـون بـراي سـنجش    د. سپس به استخراج و تعيين مناسباي پرداخته شهر مهارت پايه

آزمـون  اي در خوانـدن خـرده ابزارهـاي    هر مهارت اقدام گرديد كه به ترتيب براي هر مهارت پايـه 

، خرده آزمون پنجم آزمـون هوشـي   8، خرده آزمون حافظه عددي وكسلر7تشخيص شنيداري وپمن

و آزمـون تـوالي حافظـه     11كـاراد ون حافظه بصري كـيم ، آزم10، خرده آزمون چهار فراستيگ9كتل

  بينايي ترسيمي انتخاب شد.

                                                                                                                                                    

1. auditory recognition 
2. auditory memory 
3. auditory sequence 
4. visual recognition 
5. visual memory 
6. visual sequence 
7. Wepman 
8. Wechsler 
9. Cattell 
10. Frostig 
11. kims Carad 
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ــين دو گــروه  از جمــع بعــد ــه آزمــون، اجــراي آزمــون ب ان عــادي و آمــوزدانــشآوري و تهي

انجام شد. سپس براي تعيين روايي تفكيكي آزمـون از   خواندن ويژة يريادگياختلال ان آموزدانش

T  بررسي روايـي سـازه آزمـون از تحليـل عـاملي اسـتفاده گرديـد و از        هاتلينگ استفاده شد، براي

  ضريب آلفاي كرونباخ نيز براي بررسي پايايي آزمون استفاده شد.

ساله  8-4كودك انگليسي زبان  2000اين آزمون بر روي : آزمون تشخيص شنيداري وپمن

راي اجـراي ايـن آزمـون    ب ـ. )1391قربـاني،   (بختياري، دادگر، خاتون آبادي و استاندارد شده است

ابتدا نحوه اجراي آزمون براي كودكان و مفاهيم مشابه و متفاوت از طريق كلمـات مختلـف كـه در    

كـه كودكـان متوجـه آزمـون     شـود و پـس از اطمينـان از ايـن    آزمون نبودند، كاملا توضيح داده مي

د بـدون اينكـه بـه    وش ـ؛ بدين طريق كه از كودكـان خواسـته مـي   شودميآزمون اصلي اجرا  اند،شده

 سـخ مثـل هـم هسـتند يـا خيـر؟ اگـر پا       شنوندمياي كه دهان درمانگر نگاه كنند بگويند كه دو واژه

. در پايـان  شـود داده مـي بـه كـودك    صفر+ و در غير اين صورت امتياز 1امتياز  شدداده ميصحيح 

ك در نظر گرفتـه  و به عنوان نمره تمييز شنيداري كود شدهمجموع امتيازات براي هر كودك جمع 

؛ يعنـي بـه ازاي هـر پاسـخ درسـت، يـك امتيـاز بـه         اسـت  40د. مجموع امتيازات اين آزمون وشمي

گـزارش   79/0) پايايي اين آزمون 1383. در مطالعه خانجاني ()91(بختياري،  شودداده ميكودك 

  شده است.

و  ميقزمـون شـامل دو دسـته اعـداد مسـت     آخـرده   ني ـا: خرده آزمون حافظه عددي وكسـلر 

بيشـترين تعـدادي كـه در هـر يـك از دو آزمـون        .شونديور جداگانه اجرا مطمعكوس است كه به 

(گنجـي و  دهنـد  مـي شوند با يكديگر جمع شده نمـره آزمـودني را تشـكيل    بطور صحيح تكرار مي

  ).1384گزارش شده است (نريماني و رجبي،  80/0. پايايي اين آزمون )1380ثابت، 

اين خـرده آزمـون شـامل چنـد دسـتور اسـت كـه        : آزمون هوشي كتلخرده آزمون پنجم 

(گنجـي و   ها را درسـت و بـه ترتيـت انجـام دهـد     و آزمودني بايد آن شودتوسط آزماينده گفته مي

و  شـود گذاري اين آزمـون، دسـتورات توسـط آزماينـده گفتـه مـي      . براي اجرا و نمره)1380ثابت، 
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شـمرده  ت انجـام شـده   س ـتعداد دسـتورات در  ت انجام دهد.را درست و به ترتي هاآنآزمودني بايد 

. آزمودني حتما بايد دستورات را با همان ترتيبي كـه داده ميشـود انجـام دهـد، كـوچكترين      شودمي

آيد. آزماينده بايـد هميشـه هشـيار باشـد تـا اعمـال       خطا به حساب مي هاآناشتباه و تغيير در ترتيب 

(گنجـي و ثابـت،    اسـت.  12حـداكثر نمـره:   ، تمييـز دهـد  درست كـودك را از اعمـال نادرسـت او    

ضريب پايايي فرم الف ايـن آزمـون بـا اسـتفاده از روش كـورد ريچارسـون و تصـنيف بـه          .)1380

بـراي   68/0و  50/0گـزارش شـده اسـت. همچنـين روايـي ايـن آزمـون         82/0و  81/0ترتيب برابـر  

  ).1387باف، مولوي و شعله ميري، سال گزارش شده است (درخاني، كج 14تا  11هاي سني گروه

شده  گذاريدر فضا نام تيخرده آزمون كه به نام وضع نياخرده آزمون چهار فراستيگ: 

را مـورد سـنجش    في ـارائه شده در چند رد ياشكال وارونه و چرخش زيياست كه تم ياست، آزمون

يهسـتند اسـتفاده م ـ   يمشـترك  ايكه معرف اش ييهازمون از رسم كردن طرحآ ني. در ادهديقرار م

گـذاري ايـن   اجـرا و نمـره  . )1394شود. (فراستيگ، لف اور و ويتلسي، ترجمه تبريزي و موسـوي،  

شـود و از آزمـودني خواسـته    آزمون به اين صورت است كـه كـارت نمايشـي بـالا نگـه داشـته مـي       

ي متفاوت اشاره به جهت وشبيه بقيه نيست  ها كهپيكانيكي از  ها نگاه كند وشود به رديف پيكانمي

اگر كودك شـكل  است،  )صفر) يا (يكنمره ( هشت،تا  يكگزينه براي  .درا مشخص كنكند مي

پايـايي ايـن آزمـون بـراي     . علامت بزند، براي هر گزينـه يـك نمـره منظـور خواهـد شـد       درست را

و  50/0، 44/0معلم در ارزيابي كلاسي، هماهنگي حركتي و عمليات ذهني بـه ترتيـب    گذارينمره

بوده است. تبريـزي ايـن مقيـاس را در ايـران هنجاريـابي نمـود و بـين نمـرات ايـن آزمـون و            50/0

تـا   40/0مبتلا به اختلال يادگيري همبستگي مثبـت بـين    انآموزدانشتحصيلي  هايمهارتپيشرفت 

  .)1393(بهزادي، رحيمي و محمدي،  گزارش كرد 50/0

كـه   شودخواسته مياز آزمودني  ين آزمونبراي اجراي ا كاراد:آزمون حافظه بصري كيم

. شـود برداشـته مـي  (مدل) نگاه كند. پس از يك دقيقـه صـفحه    به مدت يك دقيقه به صفحه مصور

تـا آن را   شـود داده مـي يك صفحه سفيد را به همراه شانزده قطعه مصور در اختيـار آزمـودني قـرار    
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: تعداد قطعات درست چيده شودمياشت موارد زير ياددگذاري اين آزمون، براي نمره تكميل كند.

 هـا آنتعداد قطعاتي كـه جـاي   ، )نيم غلطغلط است ( هاآنتعداد قطعاتي كه جهت (صحيح)،  شده.

 هـاي پاسـخ  –غلط )  مين هايپاسخغلط +  هايپاسخ(: محاسبه نمره حافظه قهيطر ).غلطغلط است (

) r=81/0يب پايـايي ايـن آزمـون (   ضـر . )1380(گنجي و ثابت،  حافظه نمرة) =  20ممكن ( حصحي

  .)1394، ترجمه پاشا شريفي و نيكخو، 2005، 1است (مارنات

حافظـه كودكـان در   سـنجش  اين آزمـون  از  هدفآزمون توالي حافظه بينايي ترسيمي: 

بـه منظـور اجـرا و     .)1385سـيف نراقـي،    و (رضـايي اسـت  بيند توليد منظم و مجدد اشكالي كه مي

(براي هر شـكل دو ثانيـه)، در    كارت مربوط به تصاوير با زماني مناسبمون، گذاري در اين آزنمره

بـه او   شـود و در عين حال كه جهت براي آزمودني مشـخص مـي   شودداده ميمقابل آزمودني قرار 

خوب به اين تصوير نگاه كن و آن را به خـاطر بسـپار، مـن پـس از چنـد لحظـه ايـن        : «شودگفته مي

(از سمت راسـت بـه چـپ) بـر      ا بايد به ترتيب اين تصاوير را از اين جهتو شم دارمبرميكارت را 

اگر كودك توانست هر مرحله را با موفقيت پشت سـر بگـذارد در سـتون    ». روي كاغذ ترسيم كنيد

 همشود. پس از سه منفي پشت سر مقابل آن علامت مثبت و اگر نتوانست علامت منفي گذاشته مي

آخرين مثبت در حكم تعـداد اشـكالي    هايشكل. تعداد شودميقف گرفتن آزمون از آزمودني متو

 پرسشـنامة اعتبار بازآزمـايي   .)1385(رضايي، را ببيند و ترسيم كند  هاآن تواندمياست كه كودك 

  .)1391(ميرعلي، چشم براهي و ارفعي،  محاسبه گرديد 80/0مورد 

نظر گرفتـه شـدند؛ از جملـه     نكات و ملاحظات اخلاقي در انجام اين پژوهش در روش اجرا:

موارد مورد تاكيد، برگزاري آزمون در فضايي امن و بـا رضـايت مسـئولان مدرسـه و تمايـل خـود       

ان بود. علاوه بر اين، پيش از اجراي آزمون توضيحات لازم و هدف از انجام پژوهش به آموزدانش

اجراي ابزار آسـيب نـزد پاسـخ    ان داده و به سوالات آنان تا جايي كه به روند آموزدانشهر يك از 

كنندگان نيز مورد توجه قرار داشـت و بـه   رازداري وحفظ نام و اطلاعات شخصي شركت. داده شد

                                                                                                                                                    

1. Marnat 
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  .ان در اين زمينه اطمينان داده شدآموزدانش

  نتايج

شده چندين گام  انجام هايآزمون و هاپرسشنامه زدست آمده ابه هايدادهبه منظور تجزيه و تحليل 

بررسي روايي تفكيكي ابزار بـا   -2بررسي روايي سازة ابزار با استفاده از تحليل عاملي،  -1طي شد: 

  بررسي پايايي ابزار با استفاده از ضريب آلفاي كرونباخ. -3هاتلينگ و  Tاستفاده از 

از  خوانـدن  ويـژة  يريادگي ـاخـتلال  گويـه اي   83به منظور تعيين تعداد عوامل ابزار گام يكم: 

هاي اصلي بـا  املي استفاده شد. اين تحليل به شيوه تأييدي و با استفاده از روش مؤلفهروش تحليل ع

بــرداري چــرخش واريمــاكس انجــام شــد. پــيش از اجــراي تحليــل عــاملي شــاخص كفايــت نمونــه

)KMO اخـتلال  ) و مقدار آزمون كرويت بارتلت محاسبه گرديد. براي تعيين اينكه ابزار تشخيصي

از چند عامل اشباع شده است، نسبت واريانس تبيين شـده توسـط هـر عامـل      خواندن ويژة يريادگي

  مورد توجه قرار گرفت.

 83درصـد از واريـانس    58/32عامـل مجموعـا    3عامل استخراج شد كـه ايـن    3در تحليل اوليه 

 ادراكتـوالي شـنيداري،    عامـل  3كنند. در نهايت نتـايج تحليـل عـاملي    گويه مورد نظر را تبيين مي

عامل هر كـدام بـه ترتيـب     3شنيداري را نشان داد. لازم به توضيح است كه اين تشخيص ي و ديدار

  درصد از واريانس ماتريس را تبيين كردند. 15/9و  80/10، 70/12

از  انآمـوز دانـش دو گـروه   نيمربوط بـه تفـاوت ب ـ   يداده ها ليو تحل هيجهت تجزگام دوم: 

چنـد   انسي ـوار لي ـاز روش تحل خوانـدن  ويـژة  يريادگي ـاختلال آزمون تشخيصي  يهامؤلفهلحاظ 

 لهيآزمـون بـه وس ـ   ني ـا يهـا آزمـون مفروضـه   نيا يريكارگاز به قبل .(مانوا) بهره گرفته شد رهيمتغ

نتـايج آزمـون   با توجه بـه  . قرار گرفت يمورد بررس لكزيو يلامبداآزمون بارتلت و آزمون باكس، 

T با توجه به ميـزان   هاتلينگ وF   01/0داري (و سـطح معنـا≤ α(    دو گـروه  كـه بـين   مشـخص شـد

  هاي ابزار وجود دارد.ان تفاوت معناداري در مؤلفهآموزدانش

از آزمـون الفـاي كرونبـاخ     عامل اسـتخراج شـده   3جهت بررسي پايايي آزمون در  گام سوم:
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ج . نتـاي ها و هم براي هر گروه جداگانه بررسـي شـد  استفاده شد، اين آزمون هم براي كل آزمودني

حـاكي از پايـايي    را بـه دسـت آوردنـد و    70/0نشان داد كه هر سه عامـل باهمـديگر پايـايي بـالاتر     

  بود. خواندن ويژة يريادگياختلال ان با آموزدانشان عادي و آموزدانشها، مناسب براي كل نمونه

دانش آموزان به تفكيك گروه ها درمؤلفهميانگين آمارة توصيفي  .1جدول   

عدادت گروه مؤلفه  M 

86/11 97 عادي توالي شنيداري  

65/9 61 اختلال خواندن  

26/4 97 عادي ادراك ديداري  

03/3 61 اختلال خواندن  

ريتشخيص شنيدا 06/39 97 عادي   

59/30 61 اختلال خواندن  

 ويـژة  يريادگياختلال ان داراي آموزدانشدهد كه نمرات نشان مي 1هاي توصيفي جدول يافته

  ان عادي در هر سه مؤلفه با هم تفاوت دارد.آموزدانشو  خواندن

  براي بررسي امكان انجام تحليل عاملي KMO. آزمون 2جدول 

  df  sig  آزمون بارتلت  KMOمقدار 

70/0  773/1070  3403  0001/0  

و مقـدار مجـذور كـاي     70/0برابـر   KMOقابل مشاهده است، مقدار  2طور كه در جدول همان

) بود. >0001/0p(معنادار  3403آمد كه با درجه آزادي  دستهب 773/1070ابر با آزمون بارتلت بر

برداري، اجراي تحليل عاملي بر پايه مـاتريس مـورد مطالعـه نيـز     بدين ترتيب علاوه بر كفايت نمونه

  قابل توجيه است.

شرخاز چ بعدخواندن  ژةيو يريادگيابزار تشخيصي اختلال  يهاهيگوبارهاي عاملي  .3جدول   

  3عامل    2عامل   1عامل   هاگويه

    538/0  12توالي شنيداري 
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   518/0  11توالي شنيداري 

   364/0  6توالي شنيداري 

   331/0  7توالي شنيداري 

   360/0  8توالي شنيداري 

   487/0  9توالي شنيداري 

   0/.466  10توالي شنيداري 

   504/0  1حافظه شنيداري 

   591/0  2شنيداري حافظه 

   584/0 9تشخيص شنيداري 

   755/0 10شنيداري  پردازش

   736/0 11شنيداري  پردازش

   652/0 19شنيداري  پردازش

   737/0 21شنيداري  پردازش

   709/0 26شنيداري  پردازش

   746/0 27شنيداري  پردازش

 توالي ديداري
 686/0  

  395/0   4 حافظه ديداري

  340/0   8 حافظه ديداري

  317/0   9 حافظه ديداري

  417/0   12 حافظه ديداري

  425/0   13 حافظه ديداري

  339/0   14 حافظه ديداري

  351/0   15 حافظه ديداري

  349/0   16 حافظه ديداري

  371/0   17 حافظه ديداري

  /406   18 حافظه ديداري
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  401/0   19 حافظه ديداري

  459/0   20 حافظه ديداري

  628/0   1تشخيص ديداري 

  535/0   7تشخيص ديداري 

  559/0   8تشخيص ديداري 

 1انتقال شنيداري ديداري 
 423/0  

 2انتقال شنيداري ديداري 
 443/0  

 5انتقال شنيداري ديداري 
 362/0  

 6انتقال شنيداري ديداري 
 521/0  

 7انتقال شنيداري ديداري 
 310/0  

 22اري انتقال شنيداري ديد
 363/0  

 23انتقال شنيداري ديداري 
 639/0  

 28انتقال شنيداري ديداري 
 588/0  

 29انتقال شنيداري ديداري 
 658/0  

 30انتقال شنيداري ديداري 
 518/0  

 32انتقال شنيداري ديداري 
 373/0  

 35انتقال شنيداري ديداري 
 605/0  

 40انتقال شنيداري ديداري 
 511/0  

 33خيص شنيداري تش
  924/0 

 12تشخيص شنيداري 
  733/0  

 13تشخيص شنيداري 
  744/0 

 14تشخيص شنيداري 
  302/0 

 15تشخيص شنيداري 
  518/0 

 16تشخيص شنيداري 
  692/0 

 17تشخيص شنيداري 
  819/0 

 18تشخيص شنيداري 
  497/0 

 20تشخيص شنيداري 
  837/0 
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 24تشخيص شنيداري 
  792/0 

 25تشخيص شنيداري 
  360/0 

 34تشخيص شنيداري 
  746/0 

 37تشخيص شنيداري 
  540/0 

 39تشخيص شنيداري 
  663/0 

 508/0    1توالي شنيداري 

 524/0    2توالي شنيداري 

 392/0    3توالي شنيداري 

رين بار ت. بزرگهستندهمه بارهاي عاملي مناسب قابل مشاهده است،  3طور كه در جدول همان

بـار عـاملي متعلـق بـه سـوال       نيتـر كوچكو  924/0با  33عاملي متعلق به سوال تشخيص شنيداري 

، 8، 4، 3گويه (تشـخيص شـنيداري    83گويه از  20همچنين،  .است 302/0با  14تشخيص شنيداري 

، 6 ،5، 3، 2، 1، حافظه ديـداري  6، 5، 4، 3، 2، تشخيص ديداري 5، 4، توالي شنيداري 38، 36، 31

 هـا هي ـگواما از هـيچ خـرده آزمـوني تمـامي      ؛) به دليل كم بودن بار عاملي، حذف شدند11، 10، 7

  حذف نشد.

  . نتايج آزمون باكس، آزمون بارتلت و آزمون لامبداي ويلكز4جدول 

Box’s M F sig  
044/404 391/18  137/0  

  df  sig مجذور خي تقريبي

276/1 20 0001/0 

  F sig ارزش

155/0 377/1 0001/0 

كـه   دهـد را نشان مـي  <05/0P داريمعنيمقدار سطح  )4(جدول  آزمون باكس جينتاهمچنين 

اسـت. در گـام    شـده  رعايت خوبي به كواريانس–آن است شرط همگني ماتريس واريانس گوياي

اسـتفاده   ابـزار از آزمـون بارتلـت    هايمؤلفهبعدي به منظور بررسي پيش فرض همبستگي كافي بين 
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گفـت كـه شـرط همبسـتگي كـافي       توانمي >01/0Pشد كه با توجه به نتايج آن و سطح معناداري 

از  ،ابـزار  هـاي مؤلفـه اثـر گـروه بـر     يمعنـادار  نيـي تع يبراسپس  نيز رعايت شده است. هامؤلفهبين 

  معنادار است. >01/0Pنتايج از نظر آماري در سطح  استفاده شد كه لكزيو يآزمون لامبدا

  هاتلينگ جهت بررسي روايي تفكيكي T آزموننتايج . 5 جدول

  T  F dF1  dF2  sig  مؤلفه

 0001/0  139  19 687/428 818/9199  توالي شنيداري

 0001/0 131 27 538/709 768/22959  ادراك ديداري

 0001/0 142 15 438/530 850/751  تشخيص شنيداري

و  Fبا توجه به ميزان ، نگيهاتل T آزمون جينتاقابل مشاهده است،  5طور كه در جدول همان

  دهد.هاي ابزار نشان ميان را در مؤلفهآموزدانشدو گروه بين  سطح معناداري تفاوت معنادار

  هامؤلفهنتايج تحليل آلفاي كرونباخ جهت بررسي پايايي آزمون در . 6جدول 

  آلفاي كرونباخ    مؤلفه

  توالي شنيداري

  90/0  كل دانش آموزان

  51/0  نش آموزان عاديدا

  88/0  اختلال خواندندانش آموزان 

  ادراك ديداري

  89/0  كل دانش آموزان

  71/0  دانش آموزان عادي

  60/0  اختلال خواندندانش آموزان 

  تشخيص شنيداري

  86/0  كل دانش آموزان

  40/0  دانش آموزان عادي

  86/0  اختلال خواندندانش آموزان 

  مجموعه عوامل

 93/0  ش آموزانكل دان

 77/0  دانش آموزان عادي

  84/0  اختلال خواندندانش آموزان 
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عامل توالي شنيداري،  3جهت بررسي پايايي در  )6(جدول  نتايج آزمون آلفاي كرونباخ

عادي  انآموزدانشكه آلفاي كرونباخ در گروه  داد ادراك ديداري و تشخيص شنيداري نشان

. همچنين، با احتياط به نتايج آن اعتماد كرد بود و لازم است 40/0براي عامل تشخيص شنيداري 

با  خواندن ويژة يريادگياختلال در هر دو گروه عادي و  هاعاملنتايج نشان داد كه در هر كدام از 

را به  70/0است و همچنين هر سه عامل با همديگر نيز پايايي بالاتر  70/0همديگر، پايايي بالاتر از 

موزان با آعادي و دانش  انآموزدانش، هانمونهحاكي از پايايي مناسب براي كل  دست آوردند كه

  بود خواندن ويژة يريادگياختلال 

  گيريبحث و نتيجه

هـاي  كه بر مهارت خواندن ويژة يريادگياختلال پژوهش حاضر با هدف ساخت و هنجاريابي ابزار 

هاي پژوهش نشان داد كه ابـزار تشخيصـي   فتهيااي درگير در خواندن تاكيد دارد، انجام گرفت. پايه

از روايي سازه و تفكيكي مناسبي برخـوردار بـوده و همچنـين داراي     خواندن ويژة يريادگياختلال 

  پايايي مناسبي است.

خوانـدن بـا نتـايج     ويـژة  يريادگي ـاختلال حاصل از بررسي روايي سازه آزمون تشخيصي  نتايج

كـارول و همكـاران    )،2019، ليـو و همكـاران (  )2007( 2)، مـك كـارني و آرتـود   2004( 1سوارپ

 وكه عوامل شنيداري و ديداري جـز  اندداده) همسو است. اين مطالعات نشان 2009( ريد ) و2017(

در ابزارهاي سنجش خوانـدن روايـي لازم را    هاآنعوامل تأثيرگذار در خواندن هستند و استفاده از 

  .براي آن ابزار به همراه داشته است

خوانـدن بـا نتـايج     ويـژة  يريادگياختلال حاصل از بررسي روايي تفكيكي آزمون تشخيصي  نتايج

) همسـو بـوده   1395(، ارجمنـدنيا و بـاقري   )، حسـني راد 2003و همكـاران (  3)، كـاتس 1392تبريزي (

كودكـان عـادي و كودكـان     ميـان كـه   انـد رسيدهخود به اين نتيجه  هايبررسياست. اين مطالعات در 

                                                                                                                                                    

1. Swarup 
2. McCarney & Arthaud 
3. Catts 
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بـا ايـن   ديـداري و شـنيداري تفـاوت وجـود دارد.      هايمؤلفهخواندن در  ويژة يريادگيي اختلال دارا

) ناهمسو است. اين مطالعه نشان داده است كـه  1392نتايج اين تحقيق با نتيجه پژوهش خالقي ( وجود،

. بـر  دنارساخوان و عادي تفاوت معنادار وجود نـدار  انآموزدانشپردازش ديداري در  هايمهارتبين 

اساس نتايج اين مطالعه، محقق دشواري در سازماندهي و تعبيـر و تفسـير محركـات بينـايي را در افـراد      

دانـد بـه همـين    هـا مـي  كند؛ اما ضعف در توانايي ديدن را علامتي بر اين دشـواري نارساخوان تأييد مي

يـن حالـت شـرط    دليل معتقد است بررسي پردازش بينايي بايد توسط متخصص صورت بگيرد كه در ا

  مبني بر نبود مشكلات بينايي را در نظر نگرفته است. خواندن ويژة يريادگياختلال اصلي 

و  1با نتايج مهتا خواندن ويژة يريادگياختلال نتايج به دست آمده از تعيين پايايي ابزار تشخيص 

ها در ژوهش) همسو بوده است. اين پ2007) و مك كارني و آرتود (1989( 2برند )،2004سوارپ (

هاي ديـداري و شـنيداري اسـتفاده كـرده بودنـد كـه داراي       ابزارهاي تشخيصي ساخته شده از مؤلفه

  پايايي لازم بوده است.

اخـتلال  در مجموع، از يافته هاي پژوهش حاضر مي توان چنين استنباط كرد كه ابزار تشخيصي 

كه مي تواند به عنـوان ابـزاري   هاي روان سنجي مطلوبي است داراي ويژگي خواندن ويژة يريادگي

ان آمـوز دانـش تواند جهت غربالگري و شناسـايي سـريع   اين ابزار ميمعتبر مورد استفاده قرار گيرد. 

هـاي آموزشـي مفيـد باشـد. در واقـع،      ، خصوصا در موقعيـت خواندن ويژة يريادگياختلال مبتلا به 

ايـد و در نهايـت افـزايش بـازده و     توانـد مسـير درمـان را تسـهيل نم    سنجش به موقع اين اختلال مـي 

ان در محيط آموزشي را به ارمغان آورد. با اين وجود به دليل حذف تعـدادي از  آموزدانشعملكرد 

و پـايين بـودن پايـايي عامـل تشـخيص       خوانـدن  ويـژة  يريادگي ـاخـتلال  هاي ابزار تشخيصـي  گويه

  شود.مي ان عادي، نياز به بررسي بيشتر احساسآموزدانششنيداري در گروه 

 نمونةبه  دسترسي پژوهش، اجراي در. داشت وجود نيز هاييدر انجام پژوهش حاضر محدوديت

خواندن دشوار بود و اين مسأله تعميم نتايج به  ويژة يريادگيان داراي اختلال آموزدانشبيشتري از 

                                                                                                                                                    

1. Mehta 
2. Brand 
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هاي بعدي نتايج وهششود در پژبنابراين، پيشنهاد مي ؛سازدان را با احتياط همراه ميآموزدانشساير 

همچنين با توجه به اينكه شيوع اختلال خواندن در ارتباط تري، تكرار شود. هاي بزرگبر روي نمونه

هاي آينده دو گروه عادي و اختلال خواندن از شود در پژوهشبا جنسيت متفاوت است، پيشنهاد مي

ان آموزدانشاضر در تشخيص همچنين، با وجود اينكه ابزار حنظر ملاك جنسيت نيز همتا شوند. 

اما به منظور سهولت  ؛خواندن از روايي و پايايي مناسبي برخوردار است ويژة يريادگيداراي اختلال 

شود خواندن، پيشنهاد مي ويژة يريادگيان داراي اختلال آموزدانشهر چه بيشتر در غربالگري 

  د.حني راك بپردازنپژوهشگران بعدي به بررسي نقطه برش ابزار با استفاده از من

  منابع

). راهنماي تشخيصي و آماري اختلال هاي رواني. فرزين رضـاعي؛ علـي   2013آمريكا (پزشكيروانانجمن

چـاپ دوم، تهـران،    .)1394؛ علي نيلوفري؛ ژانت هاشـمي آذر و فرهـاد شـاملو (   اندفرمفخرايي؛ آتوسا 

 انتشارات ارجمند.

  يري، تهران: انتشارات دانشگاه پيام نور.). اختلالات يادگ1388افروز، غلامعلي (

). بررسي مهارت تمييز 1391بختياري، جلال؛ دادگر، هوشنگ؛ خاتون آبادي، احمدرضا و قرباني، راهب (

دانشـگاه علـوم    -سـاله. مجلـه علمـي پژوهشـي توانبخشـي      4-6شنيداري كودكان عـادي فارسـي زبـان    

  .41-37، 2پزشكي تهران،

آمـوزش نوروفيـدبك بـر ادراك بينـايي      تـأثير ). 1393چنگيز و محمدي، نوراله (بهزادي، فرزانه؛ رحيمي، 

 .12-1، 3دانش آموزان ابتدايي با اختلال يادگيري رياضي. فصلنامه تازه هاي علوم شناختي،

). درمان اختلالات خواندن. تهران، انتشـارات  1392تبريزي، مصطفي؛ تبريزي، عليرضا و تبريزي، نرگس ( 

  فراروان.

). ساخت آزمون تشخيصي خواندن و درك مطلـب جهـت دانـش    1392اري، سوسن و خادمي، محسن (جب

 .33-51، 2آموزان دوره ابتدايي. پژوهش هاي برنامه درسي،

). مقايسـه مهـارت هـاي ادراك ديـداري و     1392حسني راد، مرجان؛ ارجمندنيا، عليرضا و باقري، فريبـرز ( 

يي با و بدون اختلال خوانـدن. فصـلنامه توانمندسـازي كودكـان     توجه انتخابي دانش آموزان مقطع ابتدا
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 .3-24، 20استثنايي،

شـنيداري دانـش آمـوزان بـا     -بررسي توانايي پـردازش حسـي و مهارتهـاي ديـداري     .)1392خالقي، فهيمه (

 دانشگاه فردوسي مشهد.: مشهد .اختلال خواندن و مقايسه آن با همتايان عادي

روش هاي آموزش فرايند  تأثير). 1387باقر؛ مولوي، حسين و اميري، شعله ( درخاني، زهرا؛ كجباف، محمد

 .91-102، 9 بر عملكرد املا نويسي در دانش آموزان دبستاني. پژوهش در حيطه كودكان استثنايي،

). مقايسه ويژگي هاي روانشناختي دانش آمـوزان نارسـا نـويس و    1385سيف نراقي، مريم و رضايي، اكبر (

 .514-497، 6 سوم ابتدايي. پژوهش در حيطه كودكان استثنايي،عادي پايه 

). طراحي 1387نيا، ليلا؛ مراثي، محمد رضا؛ صداقتي، ليلا و فروغي، رقيه (شفيعي، بيژن؛ توكل، سميرا؛ علي

و ساخت آزمون غربالگري تشخيص اختلال خواندن در پايه هاي اول تـا پـنجم دانـش آمـوزان مقطـع      

 .55-60، 2هان. شنوايي شناسي، ابتدايي در شهر اصف

). طراحي و معياريابي آزمون تشخيصي خوانـدن. توانبخشـي،   1383شيرازي، طاهره سيما و نيلي پور، رضا (

  .7-11، 17 و 16
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Abstract  
The purpose of the current study was to construct and standardize the 
diagnostic tool of reading disorder. The project was a descriptive (factor 
analysis) study. All 6 to 12 years old students in the academic year of 2017-
2018 who referred to learning disabilities center in Tehran comprised the 
statistical population of the group with reading disorder and the statistical 
population of the normal group was all primary and secondary school girls aged 
between 6 to 12 in the academic year of 2017-2018 in the second district of 
Tehran. Sixty one students were selected by convenience sampling from the 
group with reading disorder and 97 subjects were selected by multi-stage 
random sampling from the normal group and a diagnostic test for reading 
disorder (including Kim Karad Visual Memory, Frostig Fourth Subtest, Drawn 
Visual Memory Sequence, Wopman Audit Diagnosis, Cattell Fifth Intelligence 
Subtest, and Wechsler Intelligence Numerical Memory Subtest for Children) 
was performed on the participants. Cronbach's alpha method was used to check 
the reliability of the test and to investigate the separation validity and construct 
validity, T-Hatling method and factor analysis were used. Factor analysis 
results showed that the diagnostic tool for reading disorder includes three main 
factors: auditory sequence, visual perception, and auditory recognition, and the 
results of T-Hatling test showed a significant difference between the two 
groups. Cronbach's alpha coefficient for the normal group and the reading 
disorder group was 0.90, 0.89, and 0.86, respectively. Therefore, according to 
the results, it can be said that the diagnostic tool for reading disorder is a 
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