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                  Extended Abstract 
 

1. Introduction 
 

eading is one of the most fundamental 

areas of learning, through which a 

person learns life skills, including a 

second language (Echreshavi, 

Khalatbari & Hosseinpour, 2020), the 

amount of this ability is not the same 

among all learners, some learners,  

 

although they do not have problems in terms of 

intelligence, movement, senses, etc., but they have 

problems in reading materials who are suffering from 

so-called dyslexia (Ashidiqi, Widaningrum & 

Karaman, 2023). Dyslexia is a hidden learning 

disability which has a neurobiological origin in 

which students have difficulty in accurately or 

fluently recognizing words and connecting letters to 

sounds (Jan & Khan, 2023).
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A B S T R A C T 
 
Objective: The present research was conducted with the aim of investigation of the mediating role of 

implicit learning in the relationship between spatial cueing and visual search with students' dyslexia in 

the second language.  
 

Methods: The method of the current research was path analysis correlation. Participants were selected 

from among the students of the first secondary schools of Tabriz in 2022 through purposive sampling. To 

collect data, the dyslexia subscale of the Colorado learning disability questionnaire and Coglab software 

were used. To determine the significance of the mediating relationships of the model, Bootstrap and Sobel 

tests were used in Amos software and SPSS version 24.  
 

Results:  The results showed that the variables of implicit learning, spatial cueing and visual search 

played a role in explaining the students' second language dyslexia model which in total, 49% of the 

variance of second language dyslexia was explained through model variables. The direct effect of 

implicit learning (-0.47) and visual search (-0.34) was significant in estimating students' second 

language dyslexia. But the direct effect of spatial cueing was not significant at the 5% level. The 

indirect effect of visual search (t-value = 2.08) and spatial cueing (t-value = 1.98) was significant (P 

< 0.05) with the mediation of the mediating role of implicit learning. 
 

Conclusion: Considering the role of spatial cueing, implicit learning and visual search in explaining the 

model of students' dyslexia, it seems that students' dyslexia can be resolved by strengthening spatial 

marking, implicit learning and visual search. 
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Investigation and identification of the factors related 

to students' dyslexia in the second language helps 

therapists in preventing and diagnosing this disorder 

and adopting treatment methods (Parveen & Baig, 

2021). One of the psychological factors affecting the 

disability to learn language is spatial cueing. Spatial 

cueing determines the amount of attention in the 

learner. In spatial cueing, cues presented in the valid 

condition (cue at the target position) can attract visual 

attention more than cues presented in the invalid 

condition (cue away from the target) and facilitate the 

response to the target (Büsel, Valuch, Bliem, Sachse 

& Ansorge, 2021). The subjects that were well cued 

spatially, compared to the subjects that were not well 

cued spatially, are more attention of the learner (Chen 

& Wyble, 2018). Implicit learning is another 

psychological variable that can be related to the 

academic performance of children with learning 

disabilities in language lessons. Although there have 

been many studies on implicit processing, but there 

have been fewer studies on how implicit learning 

differs among learners (Kaufman, DeYoung, Gray, 

Jimenez, & Brown, 2010). Implicit learning refers to 

situations where the possibility of learning and not 

learning is the same, and learning does not take place 

with a prior intention (Esser, Lustig & Haider, 2022). 

Implicit learning is a skill that plays a key role in 

learning a second language (Williams & Rebuchat, 

2022). Another neuropsychological variable that can 

play a role in the dyslexia model of students in the 

second language is visual search. visual search is an 

activity in which the primary visual cortex is able to 

perform complex perceptions without using 

psychological or neurophysiological mechanisms 

(Nakayama & Martini, 2011). Visual search is one of 

the vital abilities in humans and animals which plays 

an essential role in the formation of higher processes 

such as spatial vision, attention and control of motor 

vision, memory, decision making and reward 

(Ecksteinn, 2011). Scrutiny of the available 

behavioural and neurobiological findings not only 

points to a deficit of visual attention in dyslexic 

individuals with impaired VAS but further suggests a 

selective endogenous attentional system deficit that 

relates to atypical functioning of the brain dorsal 

attentional network (Valdois, 2022). The rate of 

dyslexia, especially dyslexia in the second language, 

is increasing, so that its rate is also increasing among 

university students (Grimes, Southgate, Scevak & 

Buchanan, 2021). Also, the factors involved in the rate 

of second language dyslexia inside and outside the 

country have not been investigated in the form of path 

analysis. Therefore, researchers sought to investigate 

whether the second language dyslexia model among 

students can be explained based on spatial marking, 

implicit learning, and visual search. 

 

2. Materials and Methods 

The research method was a path analysis correlation 

study. The students of the first secondary schools (7th, 

8th, 9th) of Tabriz city in 2022 formed the statistical 

population of the research that by using the purposive 

sampling method and through the formula 

 (which was obtained with a 

preliminary study of 50 people and considering the 

error of 0/05, the correlation of the predictor variables 

with the criterion variable was at least 0/176), 254 

people for study were selected. For the data analysis 

purposes, along with the descriptive statistics indexes, 

inferential statistics indexes, including the Pearson 

correlation test, Bootstrap test for examining the direct 

effects, and Sobel test for examining the indirect 

effects were incorporated in this study. Data analysis 

was performed using SPSS software and AMOS 

version 24 software. 

 

3. Results 

Pearson's correlation matrix was used to check the 

simple correlation of spatial cueing variables, implicit 

learning and visual search with second language 

dyslexia. The results showed that there is a negative and 

significant correlation between spatial cueing (r=-

0.298), implicit learning (r=-0.435) and visual search 

(r=-0.514) with dyslexia in the second language 

(p>0.05), this means that with the increase of spatial 

cueing, implicit learning and visual search, the rate of 

dyslexia in the second language decreases (Table 1). In 

using the path analysis method, it is necessary to check 

the presuppositions of this method before performing the 

data analysis. Multivariate normality is one of the 

important assumptions that should be considered. Based 

on the Mardia coefficient and its critical ratio (a critical 

ratio greater than 2.58 is a violation of multivariate 

normality), the assumption of multivariate normality has 

been observed.

 
Table 1. Correlation matrix of variables and Mardia’s coefficient 

 

Variables 1     

1. Dyslexia  M
ard

ia’s 

co
efficien

t 

14.16 

C
ritical 

ratio
 o

f 

M
ard

ia’s 

co
efficien

t 

2.13 
2. Spatial cueing -0.298 

3. Implicit learning -0.435 

4. Visual search -0.514 
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4. Discussion and Conclusion 

The results of the study showed that the mediating role 

of implicit learning in moderating and intensifying the 

effects of spatial cueing and visual search on the 

amount of dyslexia in students' second language is 

significant. In total, 49% of the variance of dyslexia 

was explained by intensifying the effect of spatial 

cueing variables and visual search through implicit 

learning. Therefore, to increase the effects of spatial 

cueing and visual search in reducing students' 

dyslexia, it is necessary to conduct workshops in the 

field of strengthening implicit learning abilities, 

spatial cueing and visual search simultaneously. 
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 مقاله پژوهشی
 

با جستجوی بصری و  دهی فضایینشانهای یادگیری ضمنی در ارتباط بین بررسی نقش واسطه

 آموزان در زبان دومنارساخوانی دانش
 

 4هادی جابریانو       3 یوسف حضرتی ،    2 نریمانی محمد،     *1مظفر غفاری 

 
 

 .ایران تهران، ،پیام نور، دانشگاه و علوم تربیتی شناسیشناسی، دانشکده روانگروه روان. 1

 .اردبیل، ایراناستاد ممتاز گروه روانشناسی، دانشگاه محقق اردبیلی، . 2

 .ایران تهران، ،پیام نور، دانشگاه ادبیات و علوم انسانی، دانشکده شناسیزبانگروه . 3

 .گروه زبان انگلیسی، دانشکده ادبیات و علوم انسانی، دانشگاه شهید مدنی، تبریز، ایران .4
 

 

مقدمه
 از ، بزرگترین گروه1مبتلا به ناتوانی یادگیریآموزان دانش

آموزان دارای نیازهای خاص هستند، به طوری که یک سوم دانش

آموزان مدارس استثنایی کشور آمریکا به این گروه اختصاص دانش

علاوه بر شیوع این  (.2021، 2لاک وود، فارمر، وایناز و سیلندردارد )

آموزان مدارس، میزان آن در بین دانشجویان ناتوانی در بین دانش

ثوث قت، اس سی  گرایمز،) ها هم در حال افزایش هستدانشگاه

(. ناتوانی یادگیری، یک اختلال عصبی دایمی 2021، 3واک و بوچان

است که فرد مبتلا با وجود توانایی شناختی در حد متوسط یا بالاتر، 

صاحب ) آمد است، نوشتن و استدلال ریاضی ناکارخواندندر حوزه 

 (. 1402قرآن فرد، نریمانی و نخستین گلدوست، 

است، که شخص های یادگیری ترین حوزهیکی از بنیادی، 4خواندن

 گیردهای زندگی از جمله زبان دوم را یاد میاز طریق آن مهارت

 (، میزان این توانایی در 2020، 5ن پورعچرشاوی، خلعتبری و حسی)
 

1. Learning disabilities 

2. Lockwood, Farmer, Winans & Sealander 

3. Grimes, Southgate, Scevak & Buchanan 
4. reading 

5. Echreshavi, Khalatbari & Hosseinpour 
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 ها:کلیدواژه

 یدهنشانهنارساخوانی، زبان دوم،  

 یجستجو ی، ضمن یریادگی ،ییفضا

 یبصر

 

 چکیده

 

 یبا نارساخوان یبصر یو جستجو ییفضا یدهنشانه نیدر ارتباط ب یضمن یریادگی یانقش واسطه یبررسپژوهش حاضر با هدف    :هدف

 .انجام شد آموزان در زبان دومدانش
 

)هفتم، هشتم، آموزان مقطع متوسطه اولجامعه آماری مطالعه، دانش بود. تحلیل مسیر از نوع   یهمبستگ پژوهش حاضرروش  ها:روش

خرده مقیاس نارساخوانی  نفر برای مطالعه انتخاب شدند. 254 ،هدفمندگیری بودند، که بااستفاده از روش نمونه 1401شهر تبریز در سال نهم( 

ها، مورد استفاده قرار گرفتند، و در جمع آوری داده (CogLab)  کاک لب رنامهو ب( Colorado)کلرادو  یریادگی یپرسشنامه ناتوان

 .استفاده شد( 24)نسخه  SPSSو   AMOSدر بستر نرم افزار  Sobelو  Bootstrapمدل، از آزمون  یانجیروابط م یدارمعنا نییتع یبرا
 

آموزان در زبان دوم  دهی فضایی و جستجوی بصری در تبیین مدل نارساخوانی دانشنشان داد که  یادگیری ضمنی، نشانهنتایج    :هایافته

-47/0درصد از واریانس نارساخوانی زبان دوم  از طریق متغیرهای مدل تبیین شد. اثر مستقیم یادگیری ضمنی) 49نقش داشتند که در مجموع 

درصد  5دهی فضایی در سطح دار بود. اما اثر مستقیم نشانهآموزان معنابرآورد نارساخوانی زبان دوم دانش ( در-34/0( و  جستجوی بصری )

ای گری نقش واسطه( با میانجیt-value=98/1دهی فضایی )( و نشانه t-value=08/2دار نبود. اثر غیر مستقیم جستجوی بصری  )معنا

 . ( P<05/0)دار بود یادگیری ضمنی معنا
 

رسد آموزان، به نظر میی در تبیین مدل نارساخوانی دانشبصر یو جستجو یضمن یریادگی ،ییفضا یدهنشانهبا توجه به نقش  گیری:نتیجه

 .آموزان را برطرف کردتوان نارساخوانی دانشمی دهی فضایی، یادگیری ضمنی و جستجوی بصرینشانهبا تقویت 
 

 فصلنامه پژوهشی

 های یادگیریناتوانی
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بین تمامی فراگیران یکسان نیست، بعضی فراگیران با اینکه از نظر 

خواندن مطالب هوشی، حرکتی، حسی و ... مشکل ندارند، اما در 

اشیدکی، ) مشکل دارند، که به اصطلاح به نارسا خوانی مبتلا هستند

 یریادگی یناتوان کی 2ینارساخوان (. 2023، 1ویدانینگروم و کارامان

آموزان در دارد که در آن دانش یکیولوژیپنهان است که منشأ نوروب

تصال حروف به صداها با مشکل روان کلمات و ا ای قیدق صیتشخ

نارساخوانی زبان دوم، نوع  .(2023، 3جان و خان) شوندیمواجه م

دیگری از نارساخوانی هست که فرد مبتلا در یادگیری و خواندن زبان 

مادری مشکلی ندارد اما در خواندن و یادگیری زبان دوم، ناتوان است 

. نقش عوامل زیستی و بیولوژیکی در (2022، 4)پیژورن و بابودر

گیری این نوع نارساخوانی کمتر است، در مقابل نقش عوامل شکل

روانشناختی )خودکارآمدی پایین، عدم انگیزه(، یادگیری و محیطی 

شک، علت یابی و . بی(2220، 5تورک-)گوسیوسکا پررنگ است

آموزان و فراگیران از اهداف درمان مشکلات نارساخوانی دانش

و همکاران،  6بنسونعمده متخصصان علوم رفتاری و تربیتی است )

که پیشرفت علوم مختلف نظیر پزشکی، تربیتی، هر چند (. 2020

حل در آنها  روانشناسی، تجربی  و ... چشمگیر است، اما پیشرفت

لیستر، مسائل و مشکلات یادگیری و زبان  اندک یا آهسته است )

 (.2020، 7پیرسون، کالینز و دیویس

ی و دوم، از عوامل روانشناختی مؤثر بر میزان یادگیری زبان مادر

کننده میزان توجه دهی فضایی، تعییناست. نشانه 8دهی فضایینشانه

دهی فضایی، نشانه های که در شرایط در یادگیرنده است. در نشانه

شوند، نسبت به نشانه های )نشانه در موقعیت هدف( ارائه می 9معتبر

)نشانه دور از هدف( ارائه می شوند، بیشتر در  10که در شرایط نامعتبر

کنند گیرند و پاسخ متناسب با هدف ایجاد میمرکز توجه قرار می

.  مطالبی که خوب  (2021، 11)بوزل، ولوچ، بلیم، ساکس و آنسورج

دهی فضایی  دهی فضایی شدند نسبت به مطالبی که خوب نشانهنشانه

،  12)چو و وایبلشتر مورد توجه یادگیرنده قرار می گیرند نشدند، بی

 برای ارزیابی روشی مناسب دهی فضایی( توانایی)نشانهاین .  (2018

 ،13)ایمهاف،لانگه، گرماراست ها به محرک افراد نسبتتوجه  میزان

دهی فضایی معتبر )ارائه ط نشانهوقتی لغت و صدا در شرای (.2019

نشانه در موقعیتی که هدف قرار دارد( آموزش داده می شود ظرفیت 

گیرد یابد و یادگیری بهتر صورت میو گنجایش مغز افزایش می

دهی فضایی مناسب، در . ناتوانی در انجام نشانه(2009، 14)کینگ

کند، در نتیجه به مشکل ایجاد میتجزیه و تحلیل گرافیگی مطلب 

)بانفی، کمنی، گنگل، شولت کورنه ، گردد اختلال خواندن منجر می

با نارسا  16دهی فضایی پراکنده. نشانه(2017و هممکاران،  15مول

)ینا رودریگز، خوانی کودکان مبتلا به ناتوانی یادگیری مرتبط است

  (.2021، 17برانکو و ون آسلن–کاستلو 

تواند با ، متغیر روانشناختی دیگری هست که می18یادگیری ضمنی

رغم اینکه عملکرد تحصیلی کودکان در درس زبان، مرتبط باشد. علی

مطالعاتی زیادی در مورد پردازش ضمنی صورت گرفته است، اما در 

)کافمن، ی صورت گرفته است حوزه یادگیری ضمنی مطالعات اندک

. یادگیری ضمنی، به (2010دی یانگ، گری، جیمنز، براون، 

های اشاره دارد که احتمال شکل گیری یادگیری و عدم موقعیت

یادگیری یکسان هست، و  یادگیری  با  قصد و نیت قبلی صورت 

یادگیری ضمنی به تمام . (2022، 19ستیگ و حیدر)اسر، لوگیرد نمی

شود که برخلاف یادگیری می فرآیندهای یادگیری ناآگاهانه اطلاق

(. 1395)خاکزاد، دهقانی و رزی، صریح، به هوشبهر وابسته نیست

یادگیری ضمنی مهارتی است که در یادگیری زبان دوم نقش کلیدی 

شواهدی وجود دارد، که نقش  .(2022، 20)ویلیامز و ربوشاتدارد 

یادگیری ضمنی را بر میزان یادگیری نشان می دهد و این امکان وجود 

دارد که ناتوانی در انجام یادگیری ضمنی، به شکل گیری نارساخوانی 

. (2008، 21ی، ری، جک و استین)استودلآموزان منجر شود در دانش

یادگیری زبان دوم یک فرآیند پویا هست که در اثر تعامل یادگیری 

. (2023، 22)کیم و گادفرویدگیرد ضمنی با یادگیری آشکار شکل می

اشخاص در یادگیری هنجارهای جامعه )به صورت کوشش و خطا( 

)ساوانی، موریس، فینچر، لو و کنند از یادگیری ضمنی استفاده می

 (.2022، 23کافمن

در مدل نارساخوانی  تواندمتغیر عصب روانشناسی دیگری که می

 . است 24آموزان در زبان دوم نقش داشته باشد، جستجوی بصریدانش
 
 

 

1. Ashidiqi, Widaningrum & Karaman 

2. dyslexia 
3. Jan & Khan 

4. Pižorn & Babuder 

5. Gosiewska-Turek 
6. Benson 

7. Lister, Pearson, Collins & Davies 

8. spatial cueing 
9. valid condition 

10. invalid condition 

11. Büsel, Valuch, Bliem, Sachse & Ansorge 
12. Chen & Wyble 

13. Imhoff, Lange, & Germar 

14. King 
15. Banfi, Kemény, Gangl, Schulte-Körne, Moll 

16. diffused spatial distribution 

17. Pina Rodrigues, Castelo-Branco & van Asselen 
18. implicit learning 

19. Esser, Lustig & Haider 

20. Williams & Rebuschat 
21. Stoodley, Ray, Jack & Stein 

22. Kim & Godfroid 

23. Savani, Morris, Fincher, Lu & Kaufman 
24. visual searching
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،  25جستجوی بصری فعالیتی هست  که در آن قشر بینایی اولیه

شناختی یا های روانادراکات پیچیده را بدون استفاده مکانیسم

. (2011، 2)ناکایاما و مارتینیدهد فیزیولوژیکی عصبی انجام می

های حیاتی در انسان و حیوانات است، و جستجوی بصری، از توانایی

گیری فرآیندهای عالی چون  بینایی فضایی، توجه و کنترل در شکل

گیری و پاداش نقش اساسی دارد بینایی حرکتی، حافظه، تصمیم

. در جستجوی بصری، مشاهده گر هدف را در (2011، 3)اکشناین

. جستجوی بصری، (2001، 4)ولفکند شرایط حواسرتی شناسایی می

 6از پیش تعیین شده، در میان سایر اهداف 5یعنی جستجوی یک هدف

. در کودکان مبتلا به (2013، 7چان، ویلیام و هیوارد )لوئیس،است 

نارساخوانی، اختلال بینایی مرکزی  و کمبود توجه، اختلال جستجوی 

) هوکن، کراببندام، ون در زی و بصری بیشتر از کودکان سالم است 

یی ) قسمتی از مغز که بینا 9. آسیب به کرتکس بینایی(2023، 8کویکر

تواند در شکل گیری ناتوانی یادگیری مؤثر باشد کند( میرا کنترل می

جستجوی بصری پایین در  (.2021، 10چوکرون، کووارسکی و داتون)

ها در کودکان مبتلا به نارساخوانی،  نشان دهنده این است که آن

)گوتیرز روبیو، ترولی، اسمیت، تشیص اشیاء بصری مشکل دارند 

های رفتاری و عصبی، نه تنها به سطح . یافته(2023، 11فورد و براون

پایین  توجه بصری در افراد نارساخوان اشاره دارند، بلکه به وجود  

زا انتخابی اشاره دارند که به عملکرد غیر نقص در سیستم توجه درون

 (.2022، 12)والدویسشود توجه پشتی مغز مربوط میمعمول شبکه 

در  یادگیری ضمنی یانجینقش م یبررساز اهداف دیگر مطالعه، 

دهی فضایی و جستجوی بصری  با نارساخوانی نشانه نیارتباط ب

دنبال آموزان در زبان دوم بود، بعبارت دیگر پژوهشگران بهدانش

دهی ای یادگیری ضمنی در تعدیل ارتباط نشانهواسطهبررسی اثر 

آموزان در زبان دوم فضایی و جستجوی بصری  با نارساخوانی دانش

با ارتباط در  ای یادگیری ضمنی رابودند. مطالعاتی که اثر واسطه

حداقل  ابررسی کنند تابحال انجام نشده، ی متغیرهای این مطالعه،

دهند یادگیری هستند که نشان می یعاتنکردند، اما مطال دایمحققان پ

دهی فضایی ( بر میزان نشانه13زمانی ضمنی -ضمنی )یادگیری فضایی

)ریث و شود دهی فضایی میاثر دارد و باعث افزایش میزان نشانه

. همچنین، تحقیقات قبلی نشان دادند که جستجوی (2013هوبر، 

پذیرد و ها اثر مییادگیری ضمنی آن بصری مشاهده کنندگان از

ها نسبت به بقیه ترجیح اشخاص در جستجوی بصری، بعضی محرک

 (.2011، 14)اوگاوا و واتانابهدهند می

زبان کلامی، از تفاوت های  بارز بین انسان و سایر موجودات زنده 

آموزش واژگان زبان  ،بنابراینها است. است و پل ارتباطی بین انسان

را  هاآموز قصد یادگیری آنو زبان دوم که زبان )زبان مادری( اول

، 15)پورمحمدی الماسی وغفوریاناست بسیار مهم  ودارد، ضروری 

با این وجود،  میزان نارساخوانی، خصوصا نارساخوانی در  (.2020

، که حتی میزان آن در بین دانشجویان زبان دوم در حال افزایش هست

ها هم افزایش یافته است)گرایمز، ثوث قت، اس سی واک و دانشگاه

ر کشور های مختلفی دها و اقلیت(. از آنجا که گویش2021بوچان، 

شود  و وجود دارد و زبان رسمی کشور )فارسی( زبان دوم تلقی می

دخیل بر میزان یادگیری و ناتوانی در یادگیری زبان عوامل تابحال 

 یبررس معادلات ساختاریداخل و خارج از کشور به صورت دوم، در 

به دنبال این بودند بررسی کنند که  پژوهشگران ،نیبنابرا ؛نشده است

 یدهبر اساس نشانهدر زبان دوم،  آموزاندانش ینارساخوانمدل آیا 

 .ی قابل تبیین هستبصر یو جستجو یضمن یریادگی ،ییفضا
 

  پژوهش روش

 شناسی،مطالعه به لحاظ هدف کاربردی و از نظر روشروش پژوهش 

 بود.  همبستگی از نوع تحلیل مسیر

آموزان مدارس مقطع دانش گیری:جامعه، نمونه و روش نمونه

ی ، جامعه1401شهر تبریز در سال متوسطه اول )هفتم، هشتم، نهم( 

گیری که با استفاده از روش نمونه آماری تحقیق را تشکیل داده بودند

)که با یک مطالعه هدفمند و از طریق فرمول 

میزان همبستگی  05/0نفری و با در نظر گرفتن خطای  50مقدماتی 

  254به دست آمد(،  176/0یش بین با متغیر ملاک، حداقل متغیرهای پ

، تحصیل ورود به پژوهش های. ملاکنفر برای مطالعه انتخاب شدند

سال قرار داشتن،  16الی   13در مقطع متوسطه اول، در دامنه سنی

آموز، حضوری نداشتن اختلال حسی و ناتوانی ذهنی در پرونده دانش

ب واحد زبان انگلیسی و داشتن تمایل آموز، انتخابودن کلاس دانش

، تکمیل مطالعه از شد و  ملاک خروجیشامل م همکاری با پژوهشگر

نرم ها، از دقتی و شانسی بود. در گردآوری دادهها  همراه با بیآزمون

  یریادگی ،ییفضا یدهنشانهبرای سنجش  (CogLabافزار کاگلب )
 

1. early visual cortical areas 

2. Nakayama & Martini 

3. Eckstein 
4. Wolfe 

5. target 

6. objects 
7. Louis, Chan, William, Hayward 

8. Hokken, Krabbendam, van der Zee & Kooiker 

9. frontal cortex 
10. Chokron, Kovarski & Dutton 

11. Gutierrez Rubio, Trolley, Smith, Ford, Brown 

12. Valdois 
13. implicit spatiotemporal learning 

14. Ogawa, Watanabe 

15. Pourmohammadi Amlashi & Ghafourian 
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پرسشنامه خرده مقیاس نارساخوانی از ی و بصر یو جستجو یضمن

میزان نارساخوانی استفاده شده برای ارزیابی  1کلرادو یریادگی یناتوان

 است.

های این آزمون یکی از خرده مقیاس یی:فضا یدهنشانهآزمون 

فرانسیس، نیث و است، که توسط  (CogLabکاگلب )آزمون 

حداقل زمان برای اجرای این طراحی شده است.  (200سوپرنانت )

دقیقه است. نحوه اجرا به این صورت هست، به  20خرده مقیاس، 

ای ظاهر خواهد شد که کل پنجرهدهید که آزمودنی توضیح می

تر همراه ای کوچکگیرد، و به همراه آن پنجرهصفحه نمایش را می

ها ظاهر خواهد شد. پنجره دستورالعمل را ای از دستورالعملبا خلاصه

 Coglab Infoد این پنجره را بعد از طریق منوی توانیببندید. می

شروع  spaceکوشش آزمایشی را با فشار دادن کلید  مجددا باز کنید.

کنید. یک نقطه ثابت در وسط پنجره ظاهر خواهد شد. به آن نگاه 

کنید. پس از مدت کوتاهی یک نشانه )پیکان( ظاهر خواهد شد. اگر 

درصد محرک هدف  80مال جهت پیکان به سمت راست باشد، به احت

در سمت راست ظاهر خواهد شد و چنانچه جهت پیکان به سمت چپ 

درصد محرک هدف در سمت چپ ظاهر خواهد  80باشد، به احتمال 

شد. اگر پیکان بدون جهت بود به احتمال برابر محرک در سمت چپ 

یا راست ظاهر خواهد شد. مدت زمان کوتاهی پس از ناپدید شدن 

( یک مربع قرمز ظاهر خواهد شد. تکلیف شما این است نشانه )پیکان

تر پاسخ که بدون توجه به محل ظاهر شدن مربع قرمز هر چه سریع

را فشار دهید.  Nبینید. برای پاسخ دادن کلید دهید که مربع قرمز را می

 spaceبه منظور شروع کوشش بعدی کلید  Nپس از فشار دادن کلید 

کوشش وجود دارد. اگر خیلی  80داقل ح آزمایشرا بزنید. در این 

شود و در یر پاسخ دهید، کوشش مربوطه کنار گذاشته مییا دسریع 

ادامه آزمایش تکرار خواهد شد. در پایان، پنجره آزمایش به صورت 

های شود که دادهخودکار بسته خواهد شد و پنجره جدیدی ظاهر می

( نمایش داده و شما را به صورت جدول و نمودار )اگر مناسب باشد

توانید این دهد. میتوضیحاتی در مورد آزمایش و نتایج ارائه می

یا به شکل  htmlتوضیحات را چاپ کنید و یا اینکه به شکل فایل 

را  coglabذخیره کنید. فایل ذخیره شده به شکل  Coglabفایل 

. مجددا باز کرد CogLab on A CDتوان با استفاده از برنامه می

( اعتبار آزمون، به روش 200فرانسیس، نیث و سوپرنانت )ه در مطالع

ملاکی مطلوب به دست آمد و پایایی آن به روش آلفای کرونباخ و 

بحری و به دست آمد. در ایران  93/0الی  71/0بازآزمایی در دامنه

به دست آمد. در  73/0ضریب آلفای کرونباخ آزمون  (2018بحری )

به دست  89/0صریب آلفای کرونباخ مقیاس  (1399رضایی )مطالعه 

 آمد.

این آزمون یکی از خرده مقیاس های ی: ضمن یریادگآزمون ی

نیث و فرانسیس، است، که توسط  (CogLabکاگلب )آزمون 

حداقل زمان برای اجرای این  ( طراحی شده است200سوپرنانت )

دقیقه است. نحوه اجرا به این صورت هست، به  25خرده مقیاس، 

ای ظاهر خواهد شد که کل پنجرهدهید که آزمودنی توضیح می

تر به همراه ای کوچکگیرد، و به همراه آن پنجرهصفحه نمایش را می

ها ظاهر خواهد شد. پنجره دستورالعمل را رالعملای از دستوخلاصه

 Coglab Infoتوانید این پنجره را بعد از طریق منوی ببندید. می

آغاز  Space barمجددا باز کنید. کوشش آزمایشی را با زدن کلید 

کنید. در زمان کوتاهی، یک دایره در یکی از چهار موقعیت نشان 

شد. تکلیف شما آن است که داده شده در پایین صفحه ظاهر خواهد 

موقعیت دایره را با زدن کلید مناسب در سریع ترین زمان ممکن 

اگر دایره در منتهی الیه سمت چپ ظاهر شد، سریع  .مشخص نمایید

( را فشار دهید. اگر دایره در موقعیت دوم )سمت چپ به Zکلید )

 ( را بزنید. xطرف میانه( قرار داشت، به سرعت کلید )

ره در موقعیت سوم )سمت راست به طرف میانه( قرار داشت، اگر دای •

 .).( را به سرعت بزنید کلید

و اگر دایره در منتهی الیه سمت راست ظاهر شد، کلید )/( را در  •

 سریع ترین زمان ممکن فشار دهید.

های سمت راست صفحه اگر کلید های) .( و)/( انتهایی ترین کلید

)که درست در  instructionsا از منوی کلید رایانه شما نیستند لطف

-های پاسخشود( برای تغییر دادن کلیدموقع شروع نمایش ظاهر می

دهی استفاده نمایید به نحوی که بتوانید برای انجام آزمایش از 

 288های سمت راست صفحه کلید بهره بگیرید. ترین کلیدانتهایی

انجامد( می کوشش آزمایشی )که هر یک فقط چند ثانیه به طول

کوشش آزمایشی،  24توانید پس از انجام هر وجود دارد، و شما می

 Spaceمدتی استراحت کنید. برای شروع هر کوشش آزمایشی کلید 

bar  .در پایان آزمایش، پنجره آزمایش به صورت  را فشار دهید

های شود که دادهخودکار بسته خواهد شد و پنجره جدیدی ظاهر می

شما را به صورت جدول و نمودار )اگر مناسب باشد( نمایش داده و 

توانید این دهد میتوضیحاتی در مورد آزمایش و نتایج ارائه می

یا به شکل  htmlیل توضیحات را چاپ کنید و یا اینکه به شکل فا

را  coglabذخیره کنید. فایل ذخیره شده به شکل  coglabفایل 

. مجددا باز کرد CogLab on A CDتوان با استفاده از برنامه می

  اعتبار آزمون، به روش ملاکی ( 200فرانسیس، نیث و سوپرنانت )
 

 

1. Colorado 
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مطلوب به دست آمد و پایایی آن به روش آلفای کرونباخ و 

بحری و به دست آمد. در ایران  93/0الی  71/0بازآزمایی در دامنه

به دست آمد. در  73/0ضریب آلفای کرونباخ آزمون   (2018بحری)

به دست  90/0صریب آلفای کرونباخ مقیاس  (1399ه رضایی )مطالع

 آمد.

این آزمون یکی از خرده مقیاس های آزمون جستجوی بصری: 

سوپرنانت  فرانسیس، نیث واست. توسط  (CogLabکاگلب )آزمون 

خرده مقیاس، حداقل زمان برای اجرای این  طراحی شده است (200)

دقیقه است. نحوه اجرا به این صورت هست، به آزمودنی توضیح  25

ای شوند: دستهجستجوهای دیداری به دو نوع تقسیم می دهید کهمی

که مستلزم استفاده گزینشی از توجه هستند و دسته دیگر که نیازی به 

یا همان  یءرسد که شده از آن ندارند. در نوع دوم به نظر میاستفا

تواند به است و شرکت کننده می 1محرک هدف در صفحه برجسته

سرعت پاسخ دهد. جالب است که این برجستگی به شرکت کننده 

کن زیاد های حواس پرتدهد، حتی وقتی که تعداد محرکامکان می

ز شرکت کننده خواسته است، سریع پاسخ دهد. در نوع دیگر، ا

شود تا هر یک از اشیاء را یک به یک بررسی کند تا اینکه شیء می

مورد نظر پیدا شود. در این نوع جستجو، شیء حالت برجسته ندارد و 

، افزایش 2های حواس پرت کنزمان جستجو، با افزایش تعداد محرک

  یابد. در این آزمایش محرک هدف همیشه یک دایره سبز است.می

های های حواس پرت کن همیشه مربعبرای شرایط خصیصه، محرک

آبی هستند. چنانچه خواهید دید، دایره سبز در حواستان پرت شود، 

های کنار تان بگیرد. کوششتمرکزتان را از دست بدهید یا عطسه

گذاشته شده نیز در ادامه آزمایش تکرار خواهند شد. در هر کوشش 

د. تعیین کنید دایره سبز ارائه شده است یا صرفا یک هدف وجود دار

( را بزنید. اگر Zنه. اگر ارائه شده )/( و اگر ارائه نشده است کلید )

شود(، شوید )وقتی که خطا کنید بازخورد داده میدائما دچار خطا می

های خود را به تأخیر بیاندازید؛ پیش از پاسخ دادن از سعی کنید پاسخ

درستی پاسخ خود مطمئن شوید. در پایان آزمایش، پنجره آزمایش به 

که  شودصورت خودکار بسته خواهد شد و پنجره جدیدی ظاهر می

های شما را به صورت جدول و نمودار )اگر مناسب باشد( نمایش داده

توانید دهد. میداده و توضیحاتی در مورد آزمایش و نتایج ارائه می

یا به شکل  htmlاین توضیحات را چاپ کنید و یا اینکه به شکل فایل 

را  coglabذخیره کنید. فایل ذخیره شده به شکل  coglabفایل 

. مجددا باز کرد CogLab on A CDا استفاده از برنامه توان بمی

اعتبار آزمون، به روش ملاکی  (200فرانسیس، نیث و سوپرنانت )

مطلوب به دست آمد و پایایی آن به روش آلفای کرونباخ و 

بحری و به دست آمد. در ایران  93/0الی  71/0بازآزمایی در دامنه

به دست آمد. در  73/0ضریب آلفای کرونباخ آزمون  (2018بحری )

به دست  89/0صریب آلفای کرونباخ مقیاس  (1399رضایی )مطالعه 

 آمد.

این ی: ریادگی یپرسشنامه ناتوانخرده مقیاس نارساخوانی 

مشکلات که تهیه شده  (2011و همکاران ) 3ویلکاتتوسط آزمون 

خواندن، حساب کردن، شناخت  حوزه 5آموز در دانشیادگیری 

توسط معلم و اجتماعی، اضطراب اجتماعی و عملکردهای فضایی 

تشکیل  آیتم  6از   کند. خرده مقیاس نارسا خوانیوالدین ارزیابی می

به هر عبارت در شود. پاسخ تکمیل می یافته که توسط معلم و والدین

عتبار ا .( است5( تا همیشه )1ای از اصلاً )درجه 5یک مقیاس لیکرت 

های آن، توسط سازندگان و مؤلفه پرسشنامه مشکلات یادگیری

پرسشنامه با روش های همسانی درونی و بازآزمایی بررسی شده و 

)ویلکات و همکاران،  ده استآوردست همقادیر قابل قبولی را ب

روایی تفکیکی و روایی سازه پرسشنامه مذکور در حد  (.2011

های مطلوب گزارش شده است. همچنین روایی همگرای مؤلفه

های پیشرفت تحصیلی پرسشنامه مشکلات یادگیری با پرسشنامه

؛ ریاضی 64/0استاندارد به این ترتیب گزارش شده است: خواندن 

و فضایی  46/0؛ اضطراب اجتماعی 64/0؛ شناخت اجتماعی 44/0

حاجیلو و شریفی در ایران،  (.2011)ویلکات و همکاران،  30/0

ارتباط پرسشنامه مشکلات یادگیری کلورادو با همبستگی  (2011)

، اضطراب 78/0، شناخت اجتماعی 81/0خرده مقیاس های خواندن 

بدست  60/0و ریاضی  70/0، مشکلات فضایی 76/0اجتماعی 

معناداری روابط مذکور در سطحی بالا بیانگر که . آوردند

برخورداری مقیاس مشکلات یادگیری کلورادو از روایی سازه ی 

 .مطلوب است

 اجراروش 

مدارس و معلمان ، برنامه کلاسی  نیمسئول یبا هماهنگ انپژوهشگر

از آموزش مدارس دریافت نمودند و با  آموزان منتخب رادانش

آموزان حاضر کلاس درس دانشدر های بهداشتی رعایت پروتکل

و  هآگاه ساخت پژوهش و ضرورت تیرا نسبت به اهمها  شده ، آن

هست و عدم  یاریکه شرکت در مطالعه کاملا اخت داشتند دیکأت

واهد نمره میان ترم، پایان ترم آنها نخبر  یشرکت در مطالعه اثر

نرم افزار اجرای به اقدام  بعد از دریافت رضایت آگاهانه،. داشت

 از ، همچنیندننموآموزان منتخب بر روی دانش (CogLabکاگلب )
 
 

 

1. Pop-out 

2. Distructor 
3. Willcutt 

 

.46-59(، 2)13. های یادگیریفصلنامه ناتوانی ....دهی فضایینشانهای یادگیری ضمنی در ارتباط بین بررسی نقش واسطه(. 1402و همکاران. )مظفر غفاری 

 فصلنامه پژوهشی

 های یادگیریناتوانی
2. شماره 13. دوره 1402زمستان   

 

http://jld.uma.ac.ir/?lang=fa
http://jld.uma.ac.ir/?lang=fa
http://jld.uma.ac.ir/?lang=fa
http://jld.uma.ac.ir/?lang=fa


54 

  

آموزان معلم زبان انگلیسی خواسته شد میزان نارسا خوانی دانش

ارزیابی کنند.  1منتخب را براساس آزمون ناتوانی یادگیری کلرادو

 یبررس ی)برا  رسونیپ یهمبستگ بیحاصل با استفاده از ضر یهاداده

 یانقش واسطه یبررس ی(، سوبل  )برارهایساده متغ یهمبستگ زانیم

ی رهایمتغ میاثر مستق یبررس ی( و بوت استراپ  )برایادگیری ضمنی

نرم  قی( از طردهی فضایی و جستجوی بصرییادگیری ضمنی، نشانه

قرار گرفتند و  لیمورد تحل 24ا نسخه ب  Amo و  SPSS یافزار آمار

05/0 P<در نظر گرفته شد یداربه عنوان ارتباط معنا. 

 هایافته

آموز دانش پسر( 127 دختر و 127) نفر 254نمونه آماری مطالعه شامل 

 5/37آموزان در کلاس هفتم،درصد دانش2/29 کهیطورهببود؛ 

درصد در کلاس نهم مشغول به  3/33 درصد در کلاس هشتم و

آمده  1،که میانگین، انحراف معیار متغیرها در جدول بودند لیتحص

 . است
 
 

 

1. Colorado 

 

 دهی فضایی، یادگیری ضمنی و جستجوی بصرینشانهمیانگین و انحراف معیار نارساخوانی زبان دوم،  .1 جدول
 

 M SD شرایط تعداد عوامل مزاحم متغیر

 جستجوی بصری

 

4 

 conj 8/2012 594  +  عدم حضور هدف

 conj 1/1901 5/612  +حضور هدف 

 conj 7/1615 3/456 عدم حضور هدف  + بدون  

 conj 8/1608 455  + بدونحضور هدف 

 

16 

 conj 9/2579 8/576  +  عدم حضور هدف

 conj 8/2441 6/669  +حضور هدف 

 conj 8/1761 447 عدم حضور هدف  + بدون  

 conj 1802 6/694  + بدونحضور هدف 

 

64 

 conj 3300 4/765  +  عدم حضور هدف

 conj 7/3226 9/949  +حضور هدف 

 conj 1990 2/827 عدم حضور هدف  + بدون  

 conj 1890 4/853  + بدونحضور هدف 

 M SD شرایط  متغیر

  دهی فضایینشانه

 97/209 05/801 خنثی

 94/238 16/718 معتبر

 63/254 81/820 نامعتبر

 M SD هاشماره بلوک  متغیر

  یادگیری ضمنی

 4/408 16/1371 اول

 7/389 63/1279 دوم

 387 57/1251 سوم

 395 1318 چهارم

 9/475 6/1416 پنجم

 3/541 8/1402 ششم

 8/544 5/1367 هفتم

 7/467 8/1331 هشتم

 5/364 86/1198 نهم

 9/457 01/1362 دهم

 9/386 39/1242 یازدهم

 5/423 66/1119 دوازدهم

 M SD حداکثر حداقل متغیر

 4/3 17 30 6 نارساخوانی
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دهی فضایی، نشانه یمتغیرهابرای بررسی میزان همبستگی ساده 

آموزان در با نارسا خوانی دانش یادگیری ضمنی و جستجوی بصری

زبان دوم، از ماتریس همبستگی پیرسون استفاده شد. نتایج به دست 

(، یادگیری =r-298/0دهی فضایی )آمده نشان داد که بین نشانه

( با نارساخوانی =r-514/0( و جستجوی بصری )-=435/0rضمنی )

(، به p< 05/0همبستگی منفی و معناداری وجود دارد ) در زبان دوم

دهی فضایی، یادگیری ضمنی و نشانهاین معنی که با افزایش 

یابد ؛ میزان نارسا خوانی در زبان دوم کاهش میجستجوی بصری

-در استفاده از روش تحلیل مسیر، قبل از انجام تحلیل داده(. 2)جدول 

های این روش ضروری است. نرمال بودن چند فرضها، بررسی پیش

های مهم است که باید مورد توجه قرار گیرد. مفروضهمتغیره، یکی از 

بر اساس ضریب ماردیا و نسبت بحرانی آن )نسبت بحرانی بزرگتر از 

، تخطی از نرمال بودن چندمتغیره است( ، مفروضه نرمال بودن 58/2

 .چند متغیره رعایت شده است
 

 میزان ضریب ماردیامطالعه و  یرهایمتغماتریس همبستگی ساده  .2 جدول
 

     نارساخوانی متغیرها

 1 نارساخوانی-1

 16/14 ضریب ماردیا
 مقدار بحرانی

 ضریب ماردیا
13/2 

 -298/0 دهی فضایینشانه-2

 -453/0 یادگیری ضمنی-3

 -514/0 جستجوی بصری-4
 

استفاده شده برای تعیین معناداری روابط میانجی مدل، از آزمون سوبل 

دهی است نتایج حاکی از این بود که متغیرهای یادگیری ضمنی، نشانه

آموزان در فضایی و جستجوی بصری در تبیین مدل نارساخوانی دانش

درصد از واریانس نارساخوانی  49زبان دوم نقش دارند که در مجموع

شود. اثر مستقیم در زبان دوم از طریق متغیرهای مدل تبیین می

( در برآورد -34/0( و  جستجوی بصری )-47/0ری ضمنی)یادگی

آموزان در زبان دوم معنادار است. اما اثر مستقیم نارسا خوانی دانش

درصد معنادار نیست. اثر غیر مستقیم  5دهی فضایی در سطح نشانه

-t=98/1دهی فضایی )( و نشانه t-value=08/2جستجوی بصری  )

valueدار است ای یادگیری ضمنی معناگری نقش واسطه( با میانجی

 .(1)نمودار شماره 

برای سنجش میزان برازش مدل ترسیمی نارساخوانی در زبان دوم، از 

استفاده شد. خروجی نشان داد که  24ورژن  Amosنرم افزار آموس 

ای یادگیری ضمنی در ارتباط بین جستجوی بصری و نقش واسطه

زیرا  ؛دار هستدهی فضایی با نارساخوانی در زبان دوم معنانشانه

، شاخص برازندگی تعدیل شده یا GFIمقادیر شاخص برازندگی یا 

AGFI شاخص برازش افزایشی یا ،IFI طبیقی یا و شاخص برازش ت

CFI  های مناسب، شاخص است. همچنین در مدل 9/0در مدل بیشتر

باشد  3الی 1باید در دامنه  df/2Xنسبت کای اسکوئر به درجه آزادی  

 df/2Xکه در این مدل شاخص نسبت کای اسکوئر به درجه آزادی  

قرار گرفته است. ضمنا شاخص ریشه میانگین مربع  3الی  1در دامنه 

باشد که در این  09/0باید کوچکتر از  RMSEAیا  خطای برآورد

دهد اعتبار این مدل مطلوب است به دست آمد که نشان می 07/0مدل 

 (.3)جدول 
 

 
 ضرایب استاندارد مدل نارساخوانی در زبان دوم .1نمودار 

 

 یها براساس شاخص برازندگبا داده یشنهادیپ ی. برازش الگو3 جدول

 2X DF /df2X GFI AGFI IFI CFI RMSEA برازندگی الگوشاخص 

 07/0 935/0 945/0 975/0 918/0 75/2 4 19/10 الگوی پیشنهادی
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 گیریبحث و نتیجه

مطالعه حاضر با هدف بررسی نقش واسطه ای یادگیری ضمنی در 

با نارساخوانی جستجوی بصری و  دهی فضایینشانهارتباط بین 

آموزان در زبان دوم انجام گرفت. نتیجه حاصل از آزمون بوت دانش

میزان نارساخوانی بر یادگیری ضمنی  میاثر مستقاستراپ نشان داد که 

. نتایج مطالعه دار استمعناپنج صدم آموزان منفی در سطح دانش

استودلی، (؛ 2022ویلیامز و ربوشات ) حاضر همسو با نتایج مطالعات

هست که نشان  (2023کیم و گادفروید )و  (2008ری، جک و استین)

ک فرآیند پویا است که در نتیجه تعامل یادگیری زبان دوم ی دادند

گیرد. در خصوص یافته یادگیری ضمنی با یادگیری آشکار شکل می

توان گفت که یادگیری زبان دوم از یک سو به به دست آمده، می

های واسطه کنترل آگاهانه )یادگیری از طریق شرکت در کلاس

دیگر به درس زبان مدارس یا سایر مراکز آموزش زبان( ، و از سوی 

های صوتی و واسطه کنترل ناآگاهانه )یادگیری از طریق رسانه

گیرد و در واقع یادگیری های اجتماعی( صورت میتصویری و شبکه

ضمنی نوعی یادگیری ناآگاهانه بوده که در آن روابط رمزگذاری 

-گذارند، بهها، بر خواندن زبان دوم تاثیر میشده به وسیله محرک

یری ضمنی یک روند خودکار است که عبارت دیگر، یادگ

آموز، بدون احساس یادگیری، ارتباط بین اجزا را به صورت دانش

گیرد و بدون خطا، زبان دوم را یاد می گیرد و ناهشیار یاد می

توانند یادگیری آموزان نارسا خوان، که نمیخواند، اما دانشمی

زبان دوم ضمنی به صورت مطلوب انجام دهند، در خواندن و نوشتن 

 مشکل خواهند داشت.

، برای بررسی اثر مستقیم جستجوی بصری بر میزان همچنین

آموزان در زبان دوم، از آزمون بوت استراپ  نارساخوانی دانش

اثر نتیجه حاصل از آزمون بوت استراپ نشان داد که . استفاده شد

آموزان منفی در میزان نارساخوانی دانشبر جستجوی بصری  میمستق

. تحقیقات همسو با مطالعه حاضر دار استمعناسطح پنج صدم 

چوکرون، ؛ 2023هوکن، کراببندام، ون در زی و کویکر، )

بیو، ترولی، اسمیت، فورد و گوتیرز رو؛ 2021کووارسکی و داتون، 

( نشان دادند که  اختلال در جستجوی بصری ، اختلال 2023براون، 

بینایی مرکزی  و کمبود توجه در کودکان مبتلا به نارساخوانی بیشتر 

های اساسی توان گفت که یکی از مؤلفهاز کودکان سالم است می

ادراک، جستجوی بصری است. تا زمانی که جستجوی بصری به 

صورت کامل و صحیح صورت نگیرد عمل ادراک همراه با نقص و 

آموزانی که در انجام جستجوی مشکل خواهد بود؛ بنابراین، دانش

بصری به صحیح و کامل ناتوان هستند، در درک ساختار کلمات، 

گرامر و فونتیک زبان دوم مشکل خواهند داشت، نهایتا در خواندن، 

 خواهند داشت.نوشتن و یادگیری زبان دوم مشکل 

دهی فضایی با نارساخوانی از اهداف دیگر مطالعه، بررسی رابطه نشانه

آموزان در زبان دوم بود. نتیجه حاصل نشان داد که بین دانش

دهی فضایی و نارساخوانی در زبان دوم، همبستگی منفی و نشانه

کمنی، گنگل، شولت کورنه ، بانفی، دار وجود دارد. تحقیقاتی ) معنا

–ینا رودریگز، کاستلو ؛ 2009کینگ،  ؛2017مول و هممکاران، 

( که در راستای مطالعه حاضر هستند نشان 2021برانکو و ون آسلن 

دهی فضایی مناسب، در تجزیه و دادند، که ناتوانی در انجام نشانه

افیگی مطلب مشکل ایجاد می کند، در نتیجه به اختلال تحلیل گر

دهی فضایی در نقش گردد. می توان گفت که، نشانهخواندن منجر می

افزایش کننده دارد )کند که هم نقش تسهیلیک فیلتر عمل می

دریافت اطلاعات از شی هدف( و هم نقش بازدارنده )سرکوب 

ند یادگیری زبان دوم، دریافت اطلاعات از شیء هدف(. لذا در فرآی

شود که کند و باعث میگر عمل میدهی فضایی در نقش تسهیلنشانه

آموز، اطلاعات بیشتری را از ساختار، گرامر، تلفظ و فونتیک دانش

گیرد و در زبان دوم به دست آورد، در نتیجه زبان دوم را یاد می

لغت  خواندن و نوشتن زبان دوم مشکلی نخواهد داشت. همچنین اگر 

دهی فضایی مناسب آموزش داده شود، و صدا،  در شرایط نشانه

یابد و یادگیری بهتر صورت ظرفیت و گنجایش مغز افزایش می

 (.2021بوزل، ولوچ، بلیم، ساکس و آنسورج، گیرد )می

در یادگیری ضمنی ای از اهداف دیگر مطالعه، بررسی نقش واسطه

با نارساخوانی  جستجوی بصریو  دهی فضایینشانهارتباط بین 

آموزان در زبان دوم بوده است. نتیجه حاصل از آزمون سوبل دانش

در ارتباط بین متغیرهای یادگیری ضمنی ای نشان داد که اثر واسطه

دار است. برای مقایسه نتیجه آموزان معنامطالعه با نارسا خوانی دانش

حداقل  ا، تابحال مطالعه انجام نشده، یحاضر با نتایج تحقیقات قبلی

دهند یادگیری هستند که نشان می یاما مطالعات نکردند، دایمحققان پ

دهی فضایی ( بر میزان نشانه1زمانی ضمنی -ضمنی )یادگیری فضایی

ریث و شود )دهی فضایی میاثر دارد و باعث افزایش میزان نشانه

( همچنین، تحقیقات قبلی نشان 2011اوگاوا و اتانابه، ؛  2013هوبر، 

ها کنندگان از یادگیری ضمنی آندادند که جستجوی بصری مشاهده

ها نسبت پذیرد و اشخاص در جستجوی بصری، بعضی محرکاثر می

توان گفت که (. می2011اوگاوا و واتانابه، دهند )به بقیه ترجیح می

ریزی و یادگیری زبان دوم )به صورت ضمنی(، با اینکه بدون برنامه

 گیری گیرد، ولی توجه و ادراک، لازمه شکلنیت قبلی صورت می
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آموز، به زبان دوم توجه کافی نداشته آن است، تا زمانی که دانش

باشد، آن را به صورت کامل درک نخواهد کرد، از آنجا که توجه و 

باشند، دهی فضایی میادراک، از فرآیندهای جستجوی بصری و نشانه

دهی فضایی به صورت در نتیجه تا زمانی که جستجوی بصری و نشانه

دگیری زبان دوم )ضمنی(، به صورت کامل کامل شکل نگیرد، یا

آموز در خواندن و نوشتن زبان شکل نخواهد گرفت، در نتیجه دانش

 دوم مشکل خواهد داشت.

توان گفت که بین راهبردهای ناکارآمد گیری کلی میدر یک نتیجه

هایی که از جمله محدودیت -تنظیم شناحتی و باور آمیختگی فکر

آوری ها بودند کنترل اضطراب فنپژوهشگران سعی در کاهش آن

دهی فضایی، های نشانهآموزان بود، از آنجای که فرمت مقیاسدانش

و  بعضی  ای بودیادگیری ضمنی و جستجوی بصری به صورت رایانه

ای کافی نداشتند در نتیجه امکان کاهش آموزان سواد رایانهاز دانش

ود داشت؛ آوری وجها، از طریق اضطراب فنعملکرد آزمودنی

کنندگان قبل از بنابراین، در مطالعات بعدی لازم است که مشارکت

اجرای مطالعه، از رایانه و نحوه اجرای آن آشنا شوند. از دیگر 

ها، این بود که در این پژوهش فقط مدل نارساخوانی در محدودیت

ها در سایر درس زبان انگلیسی طراحی شده است و عملکرد آزمودنی

خوانی در سایر کتب( بررسی نشده است؛ بنابراین، در  دروس )نارسا

آموزان در شود، مدل نارساخوانی دانشمطالعات بعدی پیشنهاد می

 سایر دروس طراحی و میزان برازش آن بررسی شود.

ای از لحاظ کاربردی، نتایج مطالعه نشان داد که که نقش واسطه

فضایی و دهی یادگیری ضمنی در تعدیل و تشدید اثرات نشانه

آموزان جستجوی بصری بر میزان نارسا خوانی در زبان دوم دانش

دهی فضایی و دار است. بنابراین، برای افزایش اثرات نشانهمعنا

آموزان، لازم هست جستجوی بصری در کاهش نارساخوانی دانش

دهی های یادگیری ضمنی، نشانههای در زمینه تقویت تواناییکارگاه

 صری، به صورت همزمان انجام گیرد.فضایی و جستجوی ب
 

 اخلاقی ملاحظات
 

 پژوهش اخلاق اصول از پیروی
 

یت شده است. در تمامی مقاله رعا نیدر ا یاخلاقتمامی اصول 

مراحل، مشارکت کنندگان اجازه خروج از مطالعه را داشتند. همجنین 

از تمامی آنها رضایت نامه مشارکت آگاهانه از مطالعه دریافت شده 

  بود.

 

 

 

 

 

 مالی حامی
 

 شده است.  تامین دانشگاه پیام نور توسط پژوهش این مالی اعتبار
 

 نویسندگان مشارکت
 

 پژوهش یهمه بخشها شاجرا و نگار ،یدر طراح سندگانینو تمام

 .اندمشارکت داشته حاضر
 

 منافع تعارض
 

 .ندارد وجود منافعی تعارض هیچگونه
 

 منابع
بررسی ویژگی های روان سنجی (. 1390حاجلو، ن و رضایی شریف، ع. )

فصلنامه علمی ناتوانی . پرسشنام هی مشکلات یادگیری کلورادو
                   [DOI: jld-1-1-90-7-2] .24-43(، 1)1، یادگیری

 یریادگی سهیو مقا یبررس (. 1395خاکزاد، ف.، دهقانی، م و دضایی، ج . )

. ییدوره ابتدا هیچندپا یهادر کلاس یلیتحص شرفتیو پ یضمن

 . 56-41 ،(1)7، یروانشناخت یکاربرد یهانامه پژوهشفصل

https://japr.ut.ac.ir/article_58190.html?lang=en 
آموزان با مشکل دانش یلیمدل عملکرد تحص یطراح(. 1399رضایی، س. )

و  یضمن یریادگی ،ییفضا یدهبر اساس نشانه یریادگی ژهیو
 پایان نامه کارشناسی ارشد دانشگاه پیام نور. ی.بصر یجستجو
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 .آموزان ابتدایی شهر اهوازهای آن در دانشنارساخوانی و ویژگی

 .1-15، 10، مجله مطالعات ناتوانی

 http://jdisabilstud.org/article-1-1668-en.html 

 سهی(. مقا1402)ا.  ،گلدوست نینخستو  م ،صاحبقران فرد.، م ی،مانینر

 یهاو آموزش مهارت شرفتیپ زهیبر انگ یمدل مبتن یاثربخش

آموزان مبتلا به در دانش یلیتحص یبر خودکارآمد یاجتماع

 .81-91 ،(3)12 ،یریادگی یها ی. ناتوانیریادگی یهایناتوان

 [DOI:10.22098/jld.2023.12901.2095] 
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