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يي بر خلاقيت كلامي و آگاهي واج شناختي گوداستاناثربخشي 

  ان نارساخوان آموزدانش

  4و منيژه كاوه 3، هادي هاشمي2، هادي كرامتي1ساناز شهبازي

  

  چكيده

شناختي خلاقيت كلامي و آگاهي واج يي برگوداستانهدف از پژوهش حاضر بررسي اثربخشي    
باگروه كنترل  پس آزمون –آزمايشي با طرح پيش آزمون ش شبهبود كه به رو ان نارساخوانآموزدانش
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ها با كمك تحليل كواريانس شناختي دستجردي و سليماني وآزمون خلاقيت كلامي تورنس بود. دادهواج
يي بر خلاقيت كلامي و آگاهي گوداستانتحليل شد. نتايج نشان داد كه روش  SPSS.15در نرم افزار 
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  مقدمه
آيـد و يـك   دست ميهاي اول تحصيلات رسمي بهخواندن يك مهارت حياتي است كه در سال    

زبـان شـفاهي بـه    مهارت اساسي در مدرسه ابتدايي است. براي اكثر كودكان، انتقال از يك سيسـتم  
با اين حـال، در صـورت عـدم تفسـير مناسـب برخـي از       . يك سيستم زبان مكتوب نسبتاً آسان است

  ).1،2017لو و گسكيور. (كودكان، اين انتقال با برخي از مشكلات همراه خواهد بود
خواندن و ( ينوشتارنارساخواني نوعي اختلال يادگيري زبان است كه منجر به نقايصي در زبان 

شود. در حقيقت وضعيتي است كه در آن خواندن و هجي كـردن درسـت كلمـات    كردن) مييهج
ي ذاتـي بـا اشـكال در رمزگشـايي تِـك كلمـه مشـخص        اهي ـپابراي فرد مشكل است، ايـن اخـتلال   

). 2018زاده، توانايي ناكافي در پردازش واجي اسـت (مبينـي   دهندهگردد و به طور معمول نشان مي
شـناختي و سـني   هـاي  تر از سطح مـورد انتظـار توانـايي   گرداني تِك كلمات، پايينهاي رمز توانايي

 5هـا،  ). بنا به گـزارش 1389نعمتي، ( ستينة ناتواني رشدي عمومي يا اختلال حسي جينتاست، ولي 
  وي رزادي، ش ـيقمران ـدرصد جمعيت سن مدرسه دچـار نارسـاخواني هسـتند (يـار محمـديان،       17تا 

نفـر داراي   1دانـش آمـوز در كـلاس     3) از هـر  2018زاده (اساس تجارب مبيني). بر 1395ي، قاسم
هاي درصد از ناتوانايي 80طوركلي، اختلال خواندن حدود شود.  بهاختلال نارساخواني، شناخته مي

گفتـه هـاي قـديمي كـه      نيهمچن ـ ).2010شناسـي آمريكـا،   شود (انجمن روانيادگيري را شامل مي
ان دختر نارسـاخوان بيشـتر اسـت، امـروزه     آموزدانشمذكر نارساخوان نسبت به ان آموزدانشميزان 

  .)2،2005موتس( درست نيست و هيچ مبناي علمي ندارد
شـواهدي برجســته از مطالعــه خوانــدن، طــي چنــد دهـه گذشــته، نشــان داده اســت كــه آگــاهي   

ســيمونز و ، ). اســميت2017لــو و گســكيور، ( داردشــناختي در موفقيــت ســوادآموزي اهميــت واج
مطالعـه مختلـف بـه ايـن نتيجـه رسـيدند كـه آگـاهي          28) در بررسي هاي خود در 1995( 3كمائني
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كننـده  بينـي عنـوان يـك پـيش   شناختي براي موفقيت در توانايي خواندن بسـيار مهـم اسـت و بـه    واج
ي واج شـناختي  آگـاه  ).2013كنـد (پـارك و همكـاران،   همزمان وقابل اعتمـاد درآينـده عمـل مـي    

هاي يك گفته بدون توسل و تكيه بـر معنـا   ارت از توانايي تشخيص و دستكاري ساختمان و سازهعب
-قابليت تعريف و دستكاري ساختار صداي زبان شفاهي تعريف مـي  نيهمچن ).2013 ،1آيسااست (

كنـد:  آگـاهي هجـايي،    ) آگاهي واج شناختي را به سه سطح طبقـه بنـدي مـي    2004(2لونيگ شود.
) 1991بلكمـن (  ).1396،اي ـن يوعبـاد ي، لطفينـور ي واجـي (مشـكاني،   آگـاه  هجايي،آگاهي درون 

آگـاهي   دربـاره گويندآموزش و تمرينات صريح اظهار كرده است كه عليرغم شواهد متعدد كه مي
اند، هنوز هيچ فعاليتي بـراي وارد  هاي خوانداري و نوشتاري ضروريشناختي براي رشد مهارتواج

هاي آمادگي و حتي هاي منظم كلاستي و تمرينات مربوط به آن در برنامهشناخكردن آگاهي واج
  ).1385دستجري و سليماني، است (پايه اول، انجام نشده 

رشـدي واژگـان،    حـوزه در كوبيـان و سـه    طهيحدانندكه از دو زبان را يك ساختار چند بعدي مي
از بافـت زبـان شـناخت (مكالمـه)      يي بخشـي گوداستانيي تشكيل شده است. گوداستاندستور زبان و 

هـاي  يي بـا موفقيـت  گـو داسـتان ). مهـارت  1395ي، و قاسـم ي رزاديش ـ ،يقمران ـاست (يار محمـديان،  
يي دانـش  گـو داستان  در ).1395خواندن، نوشتن و تحصيلي مرتبط است (تبريزي، تبريزي و تبريزي، 

تـلاش خواهنـد كـرد.     هـا آنكـارگيري كلمـات و گفـتن     بـه  آموزان براي توليـد و سـاخت كلمـات،   
هـا، نقـش مهمـي در    شـود. داسـتان  فراگيران به شنيدن و خواندن مي علاقهباعث افزايش  ييگوداستان

بـه عنـوان يـك ابـزار قدرتمنـد       ييگوداستانبنابراين، ؛ ها داردگوش دادن و خواندن آنبهبود مهارت
توانـد  كه آگاهي واج شناختي مـي  جاييآن از ).2016، 3براي ايجاد انگيزه محسوب شود (لوكريوشي

بـر خوانـدن    ييگـو داسـتان هـايي كـه در آن بـه اثـر     بنـابراين، پـژوهش  ؛ بيني كننده خواندن باشدپيش
برآگـاهي واج شـناختي مفيـد و مـؤثر باشـد.       ييگـو داستانتواند در تبيين نقش پرداخته شده است مي
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هـاي داسـتان بركـاهش خطاهـاي     فـاي نقـش  ) به بررسي تأثير داستان گويي همراه با اي1390( يرحمان
خواندن كودكان نِارساخوان پرداخت. او در اين روش از يك رويكرد چند حسـي اسـتفاده كـرد. وي    

ان پرداخـت و  آمـوز دانـش شنوايي، بينـايي و جنبشـي بـه بررسـي خوانـدن       با استفاده از تركيب حواس
خوانـدن كودكـانِ نارسـاخوان    درصـدي خطاهـاي    60 دريافت كه اين نـوع درمـان منجـر بـه كـاهش     

داسـتان  ) بـه بررسـي اثربخشـي روش    1394شود. در پژوهشي كه در آن يارمحمديان و همكـاران ( مي
هـا رسـيدند كـه روش    بـه ايـن يافتـه   پرداختنـد  ان نارساخوان پسر آموزدانشبرعملكرد خواندن  گويي

ــتان ــه   ييگــوداس ــدن و حيط ــي خوان ــود عملكردكل ــراي بهب ــؤثري ب ــاي مروش م ــدن ه ــف خوان ختل
ان را آمـوز دانـش هـاي مختلـف خوانـدن    توان بـا ايـن روش حيطـه   ان نارساخوان بوده و ميآموزدانش

اثـربخش   مداخلـه عنوان يـك  را به ييگوداستانتوانند روش تقويت كرد؛ لذا معلمان و درمانگران مي
) در يـك  2001( 1لـو م ).1394يارمحمديان و همكـاران،  ( رنديكارگان نارساخوان به آموزدانشبراي 

، به عنوان يـك راهبـرد آموزشـي،    داستان گوييمطالعه، به بررسي تأثير روش  8پژوهش فراتحليلي از 
لغـات،   دامنـه خـواني، افـزايش   كنندگان در روانپرداخت. نتايج نشان دادكه عملكرد تحصيلي شركت

) نيز در بررسي خـود بـه ايـن    2007(2يابد. هاون و ديوسيبهبود مي داستان گويينوشتن و بازگويي، با 
توانـد بـه عنـوان يـك ابـزار مـؤثر بـراي بهبـود عملكـرد تحصـيلي           مـي  ييگوداستاننتيجه رسيدند كه 

  كودكان و ارتقاي مهارت درك مطلب و خواندن كودكان مورد استفاده قرار گيرد.
ار مهـم  يي نيازي به حضور يك متن چاپي ندارد و اين يكي از مزايـاي آموزشـي بسـي   گوداستان

يي در گـو داسـتان شـود.  هاي زباني را شامل مـي تري از مهارتگسترده حوزهيي است كه گوداستان
در ايــن مــورد،  حقيقــت ارائــه شــفاهي يــك داســتان از حافظــه فــرد بــه يــك فــرد يــا گــروه اســت.

 3به طورخاص به ارائه يك داستان بدون وجود يـك مـتن اشـاره دارد. بيكـر و گـرين      ييگوداستان
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ي، بلكه به عنـوان يـك تعامـل بـين گوينـده و      احافظهرا نه به عنوان يك متن  ييگوداستان) 1977(
رسـد  نظر مـي  به يي بهترين خلقت دوطرفه است.گوداستانكنند كه ادعا  مي هاآن دانند.شنونده مي

توانـد در كـلاس درس   يي مـي گـو داسـتان « گويـد: )  كـه مـي  1996(1اين توصيف با نظـرات رونـي  
سـازگار باشـد   » يي يـك خلاقيـت خلاقانـه  و دائمـاً فعـال اسـت       گوداستانند باشد؛ چرا كه ارزشم

  . )2005، 2(گلتس
اند، عبارت از ايجاد طرح جديد با ترين برداشت و تعريفي كه محققان از خلاقيت داشتهرايج

چه كه برخلاف آن بنابراين،؛ )1393، امام جمعهر و صالح پو ي،برزگر بفروئارزش و متناسب (
(سيف درخشنده و نريماني،  آور نيستكاري عادي و كسالت صرفاً ،بيان ؛برنديبسياري گمان م

 ،بلكه لازم است گوينده و يا نويسنده به شكلي خلاقانه دست به ابداع واژگان جديد بزند )،1398
كه در به ايناي نوين و در بستري متفاوت استفاده كند. واژگان بسته گونهيا واژگان گذشته را به

. كنندمعاني متفاوتي پيدا مي ،شوندگيرند و در كنار چه كلماتي گذاشته ميچه متني قرار مي
كه زبان در رشد خلاقيت در ذهن هر فرد و هم چنين در ارتباطات كلامي و نوشتاري جداي از اين

 رگ ايفا كنيمتوانيم در رشد خلاقيت زبانِ مادري خود سهمي بزما دخيل است، ما نيز خود مي
دهد. هسته هاي كلامي تشكيل ميتقريباً بخش بزرگي از خلاقيت بشري را خلاقيت ).1389(يول، 

سازد هايي با ماهيت كلامي، نوشتاري و نمادهاي زباني مياصلي اين نوع خلاقيت را ايده
خير هاي اكه نارساخواني و خلاقيت موضوعي است كه در دهه. با توجه به اين)1380(كردي،

توجه بسياري از دانشمندان را به خود جلب كرده است، مهم است كه بدانيم خلاقيت چيزي است 
ي جايگزين و هاراه توسعهان نارساخوان اجازه خواهد داد تا با استفاده از آن و آموزدانشكه به 

بجيك و اُبرادويچ، سازند (ي تحصيلي  و روزمره خود را محقق هاتيفعالجبراني بتوانند اهداف 
) در پژوهشي با عنوان تأثير برنامة درسي 1395ي لنگرودي و رجايي (علو ).2015 ،3زالتيك
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ان دختر پايه پنجم ابتدايي در آموزدانشگويي و نمايش خلاق بر خلاقيت و عملكرد تحصيلي قصه
ترل آزمون با گروه كنپس - آزمون تجربي از نوع پيشدروس انشا و هنر كه با روش پژوهش نيمه

يي و نمايش خلاق بر گونفر از دانش آموزان انجام داد يافتند كه اجراي برنامه درسي قصه 70 انيم
ان آموزدانشپذيري خلاقيت هاي سيالي، بسط، ابتكار و انعطافعملكرد تحصيلي و زيرمقياس

يش خلاق و توان نتيجه گرفت كه برنامه درسي نمااين رو مي از تأثير مثبت و معناداري داشته است.
رادبخش،  گويي بر رشد خلاقيت و افزايش عملكرد تحصيلي دانش آموزان تأثير دارد.قصه

) در پژوهشي با عنوان مقايسه اثربخشي بازي و قصه گوييبر افزايش 1392محمدي فر و كيان ارثي (
يي، با وگهاي بازي و قصهان به اين نتايج دست يافت كه استفاده از روشآموزدانشميزان خلاقيت 

بخش و سرگرم از بين بردن موانع خلاقيت، سكون فكري و كمك به حل مسائل با روندي لذت
يي از گوها نظرات متخصصان قصهپژوهششود. ان ميآموزدانشموجب افزايش خلاقيت  كننده

) را مبني 1385) و سليماني (1385)، چيني فروشان (1382) و اريكسون (1381جمله رحماندوست (
 -يي بر تخيل و خلاقيت كودك تأييد كرد. همچنين طبق نظريه يادگيري اجتماعي گوثير قصهبر تأ

ها ها و شخصيت قصه)، كودكان در هنگام قصه گفتن، تخيل خود را با واژه1972شناختي بندورا (
گزينند كه خلاقيت و تخيل را به كنند و بدين ترتيب رفتارهايي را بر ميهمسو و هماهنگ مي

گويي در رشد ) بيانگر تأثير قصه2011( يلآلتحقيقات  ).1392رادبخش و همكاران، دارد ( دنبال
). تحقيقات وگريف، روجاس، مازون و 1392آبادي،ان است(رجايي نجفآموزدانشخلاقيت 

سبب  ييگوداستانكه دهد علاوه بر اينمي ) نشان2011( 3) و براكو1996( 2)، راس2006( 1فرناندز
پذيري خلاقيت نيز اثر هاي سيالي، بسط، ابتكار و انعطافشود، بر زيرمقياسلاقيت مينمره كلي خ

هاي ذكر شده اثربخشي در پژوهش .)1392به نقل از رادبخش و همكاران،گذارد (مثبت مي
رسد كمتر به بر عملكرد كلي خواندن و درك مطلب تأييد شده است، اما به نظر مي ييگوداستان

                                                                                                                            
1. Wegrif Rojas,Mazaon & Fernandez 
2. Russ 
3. Berrueco 
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هاي ان نارساخوان از اين طريق پرداخته شده باشد، همچنين در پژوهشآموزشدانرفع مشكلات 
ان آموزدانشان بيشتر بر خلاقيت شكلي آموزدانشبر خلاقيت  ييگوداستانذكر شده اثربخشي 

ان نارساخوان پرداخته شده آموزدانشعادي تأييد شده است و كمتر به خلاقيت كلامي آن هم در 
بر خلاقيت كلامي و آگاهي  ييگوداستانپژوهش حاضر بررسي اثربخشي اين رو هدف  از است.
  ان نارساخوان است.آموزدانششناختي واج

  روش

  پس آزمون با گروه كنترل انجام شد. -آزمون آزمايشي با طرح پيششبهپژوهش حاضر به صورت 
پسـر در  ان آمـوز دانـش كلية ة آماري اين پژوهش را جامع :گيريجامعه، نمونه و روش نمونه

بـه   97-96خـود را در سـال تحصـيلي     ابتـدايي  سـوم  يةپاو شهريارو كرج كه  تهران ستانشهرسطح 
مراجعـه   تشخيص ودرمـان اخـتلالات يـادگيري دولتـي و خصوصـي     پايان رسانده بودند و به مراكز 

بـراي  اين پـژوهش   در .دهدمي ليتشك نموده بودند و مورد شناسايي نارساخواني قرار گرفته بودند؛
گيري در دسترس استفاده شده است؛ به ايـن ترتيـب كـه پـس از     ها از روش نمونهانتخاب آزمودني
نفـر از   57مجموعاً تعداد  تشخيص و درمان اختلالات يادگيري دولتي و خصوصي مراجعه به مراكز

دليـل   نفـر بـه   29اول مورد بررسي قرار گرفتندكه از ايـن تعـداد    مرحلهان نارساخوان در آموزدانش
بنـابراين، نمونـه آمـاري بررسـي     ؛ دارا نبودن ويژگي ها و شرايط لازم از نمونه آماري حذف شـدند 

نفـره آزمـايش و كنتـرل     14نفر بوده است كه به طور تصادفي در دوگروه  28شده در اين پژوهش 
تر قرار گرفتند. ملاك هاي ورود به پژوهش حاضر عبارت بودند از: داشتن هوشـبهر متوسـط و بـالا   

بدون تكـرار پايـه،    97-96سوم ابتدايي در سال تحصيلي  هيپا گذراندن زبانه بودن، تك از متوسط،
نداشـتن اخـتلالِ همـراه    ، اشتن حواس بينايي و شنوايي سـالم ماه، د 11سال و  9سال تا  9داشتن سن 

اري شـديد.  شـناختي و رفت ـ ابتلا به اخـتلالات روان  عدم آموزشي شود، وقفهمانند صرع كه منجر به 
هـاي آموزشـي و عـدم    هاي خـروج از پـژوهش عبـارت بودنـد از: غيبـت در جلسـه      همچنين ملاك

نارسـاخوان گـروه آزمـايش مـداخلات مـورد       آموزدانشنفر  14. بدين ترتيب آموزدانشهمكاري 
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  اي را دريافت نكردند.نظر را دريافت كردند و گروه كنترل هيچ مداخله
روش ي مـورد اسـتفاده بـود.    هاپژوهش تعيين روش مداخله و داستان  اولين مرحله در انجام اين
هاي ) بود. به اين ترتيب كه كتاب1391( يبيو تذهي عينژاد، شف يعل ،كار، برگرفته از روش قاسمي

شـد براسـاس   ان خواسـته مـي  آمـوز دانشگرفت و از ان قرار ميآموزدانشداستاني مصور در مقابل 
ها، اقدام به گفتن يك داستانِ خود انگيخته كنند به منظور ه متن داستانتصاوير كتاب، بدون توجه ب

درگفتن داسـتان بـا مشـكل     آموزدانشتوليد يك داستان با تمام جزئيات زباني، محقق هر زمان كه 
هـايي بـا كلمـات    هـا سـؤال  هـاي داسـتان از آزمـودني   ، در مورد اتفاقـات و شخصـيت  شديممواجه 

يي كـه بـه منظـور انتخـاب     جسـتجو پرسـيد. طـي   ني؟ چطور؟ كجا؟ مـي پرسشي: چه كسي؟ چه زما
هاي مشخصي براي بررسي مداخلات كتاب صورت گرفت، مشخص شد كه در داخل كشوركتاب

يي مـورد اسـتفاده قرارنگرفتـه اسـت كـه ايـن اطلاعـات همسـو بـا اطلاعـاتي اسـت كـه             گـو داستان
بنـابراين، بـراي پـژوهش    ؛ انـد ت آوردههاي خود به دس) درپژوهش1394همكاران (يارمحمديان و 

)، بـا  1385( يتبرائ ـ نوشـته » آفـرين پسـر گلـم، آفـرين دختـرگلم     «هاي حاضر نيز از مجموعه كتاب
شناسـانِ  ) مـورد تأييـد روان  1394محتواي اجتمـاعي كـه در تحقيقـات يـار محمـديان و همكـاران (      

  استفاده شد.كودكانِ با نيازهاي خاص و گفتار درمانگران قرار گرفته بود، 
شناختي به عنوان پيش قبل از شروع مداخله، آزمون خلاقيت كلامي تورنس و آگاهي واج

كنندگان در آزمون روي هر دو گروه آزمايش و كنترل به صورت انفرادي انجام شد. شركت
اي (در هر جلسه يك داستان)  در دقيقه 45 جلسه 10در را  ييگوداستانگروه آزمايش، آموزش 

ها ارائه كه به گروه كنترل اين آموزشمتوالي به صورت انفرادي دريافت كردند؛ درحالي تههف 10
شناختي (دستجردي وسليماني) به عنوان نشد. مجدداً آزمون خلاقيت كلامي تورنس و آگاهي واج

محتواي  1پس آزمون روي هر دو گروه آزمايش و كنترل به صورت انفرادي انجام شد جدول 
  دهد.ي گروه آزمايش را در هر جلسه نشان ميجلسات آموزش

آمده از ايـن پـژوهش بـا اسـتفاده از آزمـون تحليـل كواريـانس چنـدمتغيره و         هاي به دستداده
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  تحليل شد.  15نسخه  SPSSافزار نرم
اني مـورد ارزيـابي قـرار    آمـوز دانـش داري، صرفاً به منظور پيشگيري از مشكلات و حفظ امانت

از والـدين رضـايت نامـه    ( ش شدند كه خود و والدينشان رضايت كامل داشتندگرفتند و وارد پژوه
  كتبي گرفته شده است).

  . محتواي جلسات آموزشي گروه آزمايش1جدول 

  محتواي داستان  عنوان داستان  جلسات

درمهد «تمرين و تكرار داستان   جلسه اول
  »كودك

آشناشدن كودكان با محيط مهدكودك (اولين محيط 
هايي آموزش ارائهشوند) و به آن وارد مي آموزشي كه

 .هاترس در آن غلبهبراي 

  .ان با نظم وانضباط و قوانين مدرسهآموزدانشآشنايي   »درمدرسه«تمرين و تكرار داستان   جلسه دوم
هايي كه در ان با وظايف و مسئوليتآموزدانشآشنايي   »درخانه«تمرين و تكرار داستان   جلسه سوم

  ها است.آن عهدهخانه به 
جلسه 
  چهارم

درمطب «تمرين و تكرار داستان 
  »دكتر

ان با مزاياي دارو و آمپول در بيماري، آموزدانشآشنايي 
  .بد يا درد آن مزهرغم علي

جلسه 
  پنجم

مهرباني با «تمرين و تكرار داستان 
 »ترهاكوچك

  

ان با مسائل مربوط به حس محبت، آموزدانشآشنايي 
ترِ خانواده يميت در فرزند بزرگعلاقه، دوستي و صم

  .ترنسبت به فرزندكوچك
جلسه 
  ششم

حفظ محيط «تمرين و تكرار داستان 
  »زيست

ترين اصول شهروندي در ان با ابتداييآموزدانشآشنايي 
  .حفظ محيط زيست

جلسه 
  هفتم

نه ها را در خاان با خطراتي كه آنآموزدانشآشنايي   »خطردرخانه«تمرين و تكرار داستان 
  .كندتهديد مي

جلسه 
  هشتم

خطر و «تمرين و تكرار داستان 
  »حيوانات

ان با خطراتي كه هنگام نزديك شدن آموزدانشآشنايي 
كند و آموزش تفاوت ها را تهديد ميبه حيوانات، آن

  .حيوانات  وحشي  و اهلي
رزش تلفن وفرهنگ استفاده ان با اآموزدانشآشنايي استفاده از «تمرين و تكرار داستان   جلسه نهم
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  ها از ابزارهاي زير استفاده شد:جهت گردآوري داده

ايـن آزمـون براسـاس     ):1389شـناختي (دسـتجردي و سـليماني،    آزمون آگاهي واج-1
شناختي ها براي آگاهي واجاين نظريه در شناختي ساخته شده است.بنايي آگاهي واجهاي زيرنظريه

يي وآگـاهي  هجـا  دروني واحـدها ي آگاه آگاهي هجايي،كنند: سطح يا نوع آگاهي مطرح ميسه
 ژهي ـوآزمـون   خرده 10شناختي را شامل است و داراي آزمون سه نوع آگاهي واج نيا واجي است.

ي هجايي: تركيب هجايي و تقطيع هجايي/آگاهي درون هجـايي: تشـخيص   آگاه اين سطوح است.
تجــانس، تشــخيص قافيــه /آگــاهي واجــي: تركيــب واجــي، تشــخيص كلمــات داراي واج آغــازين 
يكسان، تشخيص كلمات داراي واج پايـاني يكسـان، تقطيـع واجـي، ناميـدن و حـذف واج پايـاني،        

  رده آزمون داراي ده گويه يا سؤال است.حذف واج مياني، ناميدن و حذف واج آغازين. هر خ
هاي تهيـه  هاي آگاهي واج شناختي تهيه شده در ايران يعني آزموناين آزمون با توجه به آزمون

علاوه در تهيه  به )، تهيه شده است.1379) و سليماني (1375)، شيرازي (1370شده توسط كاشاني (
هـاي تهيـه شـده    هاي خـارجي ماننـد آزمـون   نها و الگوهاي موجود در آزمواين آزمون، از ويژگي
)، لفـل و كـانتور   1983)، برادلـي و برايانـت (  1997)، برنان و ايرسـون ( 1993توسط نورث و باكر (

هـاي فارسـي   ) نيز استفاده شده است. مجموعه كلمات به كار رفته در اين آزمـون، از كتـاب  1971(
كودكان انتخاب شده است و شامل كلمات هاي تصويري دبستان و كتابهاي پيشابتدايي و كتاب

هاي اين آزمـون هماننـد برخـي    هيگو بسامد است.آشنا و كمآشنا و پر بسامد و همچنين كلمات كم
شناختي به صورت تصويري است. تصويري بودن اين آزمون از تـأثير  هاي آگاهي واجديگر آزمون

نمايـد،  ايـن آزمـون جلـوگيري مـي    دهي كودكـان بـه تكـاليف    حافظه شنيداري بر عملكرد و پاسخ
شودكلمات استفاده شده در آن، كاملاً عينـي و تصـور   همچنين تصويري بودن اين آزمون سبب مي

  .ازآن  »تلفن
مصرف «تمرين و تكرار داستان در   جلسه دهم

 »آب

جويي در مصرف ان با موضوع صرفهآموزدانشآشنايي 
  .آب
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شود كه معناي كلمات و ادراك واژگاني كودكـان بـر عملكـرد    شدني باشد، اين موضوع باعث مي
، موجـب برانگيختگـي و   ها در اين آزمون دخالت كمتري داشته باشد، علاوه بر آنچه گفتـه شـد  آن

 كنـد تـر مـي  هـا را بـا آزمـونگر، طـولاني    شـود و همكـاري آن  تشويق كودكان به انجام تكاليف مي
). براي بررسي پايايي اين آزمون از دو روش استفاده شده است: الف) 1382دستجردي و سليماني،(

هفتـه پـس از    3-2 يانزمآزمودني با فاصله  37بازآزمون  با اجراي باز آزمون روي  –روش آزمون 
معنـادار   α> 001/0كـه در سـطح    9/0اجراي آزمون، ضريب پايايي به دست آمده، عبارت بـود از  

دسـت آمـده   بـه  98/0آزمـودني ضـريب پايـايي     203آلفاي كرونباخ: با بررسـي   بي) ضراست. ب
مايزگـذاري  اين آزمون روايي ملاكي همزمان با مقايسه نتايج آزمون با دو خرده آزمون ت در است.

همبسـتگي   بيضـر  است.كلمه و تحليل واجي از آزمون رشد زبان فارسي مورد بررسي قرار گرفته 
و ضريب همبسـتگي بـا خـرده     57/0كلمه شناختي با خرده آزمون تمايزگذاري آزمون آگاهي واج

معنـادار هسـتند.     P>001/0دسـت آمـده اسـت كـه هـر دو در سـطح       به 61/0آزمون تحليل واجي 
توان اظهـار نمـود كـه آگـاهي واجـي، مهـارت اصـلي آگـاهي         اس نتايج تحليلي عاملي هم ميبراس
ــاهي درون  واج ــب آگ ــه ترتي ــد ب ــناختي و بع ــتند  ش ــايي هس ــاهي هج ــايي و آگ ــتجردي و ( هج دس

يي اين آزمون براي تحقيق حاضر توسط اساتيد و متخصصان امر، مـورد تأييـد   روا ).1389سليماني،
  قرار گرفته است.

در اين پژوهش به منظور تعيين ميزان خلاقيت كودكان  مون خلاقيت كلامي تورنس:آز -2
استفاده شد. اين آزمون شامل دو خرده مقياس شكلي و  )Aفرم ازآزمون تفكر خلاق تورنس (

، پيامدها را حد 2، دلايل را حد سبزن1بپرس سؤال (تكليف  6كلامي است. نسخه كلامي آن شامل
است و نسخه شكلي آن شامل سه  )6و فقط فرض كن 5مصارف نامعمول، 4، ارتقاء بده3سبزن

                                                                                                                            
1. asking 
2. guessing 
3. consequencs 
4. product improvement 
5. unusual uses 
6. just suppose 
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كننده براي انجام شركتاست. هر ) 3هاو تكميل دايره 2، تكميل تصاوير1فعاليت (تصويرسازي
آورد. در هر مورد، دست ميپذيري را بهفعاليت كلامي، نمره كلون مرات سيالي، اصالت و انعطاف

هاي خلاقانه است. آزمون تفكر خلاق تورنس كننده در مهارتركتبرتري ش دهندهنمرة بالا نشان 
در چندين مطالعه داراي اعتبارشناخته شده و با توانايي خلاقيت در آينده همبستگي داشته است. در 

) همبستگي مثبت قوي بين عملكرد درآزمون 1995 -1975تورنس (يك بازبيني از چندين مطالعه، 
سال بعداز تست  21 اي توانايي خلاقانه در فاصله زماني چند روزتاهتفكر خلاق تورنسو اندازه

 88/0) ميانگين ضريب پايايي را براي تكاليف شكلي از 1974تورنس (). 2007، 4اصلي يافت (تن
 5). مكلر و شونتز1383آگاهي اصفهاني، نشاط دوست و نائلي،است (گزارش كرده  96/0تا 
ه مرتبه انجام شد براي سيالي، انعطاف پذيري و اصالت، باز آزموني كه س - ) در آزمون 1965(

، 75/0را بين آزمون اول و دوم به دست آورد، بين آزمون دوم و سوم،  71/0و  62/0، 61/0اعتبار 
) 1985(6نگريترف دست آورد.را به 60/0و  71/0، 65/0و بين آزمون اول و سوم  66/0و  74/0

گزارش كرد. همچنين در مورد روايي گزارش شده  93/0تا  50/0باز آزمون  -پايايي را در آزمون 
هاي خلاقيت از جمله مثبتي با ديگر شاخص يهاست كه نمرات آزمون تفكر خلاق تورنس رابط

پيرخائفي، برجعلي، دلاور و  .)1392 بندي خلاقيت توسط معلمان دارد (رحيمي،درجه
اي به روش بازآزمايي در نمونه وهفته) ضريب اعتبار را در دو فاصله زماني د1388اسكندري(

) نيز پايايي آزمون را با استفاده از آزمون ضريب 1376ي (وكيب ).30به دست آورد ( 80/0ايراني 
 اعلام كرده است. 66/0و در بخش غير كلامي  89/0آلفاي كرونباخ، در بخش كلامي برابر 

يب همبستگي اسپيرمن بين نمرات كل ضرا محاسبهروايي اين آزمون را با استفاده از روش  نيهمچن

                                                                                                                            
1. Picture construction 
2. Picture completion 
3. Circle complet 
4.  Tan 
5. Mackler and Shontz 
6. 
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 6اعلام نموده است. در اين پژوهش از تكليف شماره  61/0خلاق خلاقيت و فهرست شخصيت 
يي اين آزمون براي تحقيق حاضر توسط روا فقط فرض كن ) استفاده شده است.(فرم كلامي 

  اساتيد و متخصصان امر، مورد تأييد قرار گرفته است.

  نتايج

مـاه بـود و ميـانگين     11سـال و   9هـا  ماه و حداكثر سن آن 8و  سال 9ت كنندگان حداقل سن  شرك
ان آمـوز دانـش هوشـي   نيانگي ـم ماه است. 8سال و  9سني در دو گروه آزمايش و كنترل نيز برابر با 

 52/6با انحراف معيـار   86/109و در گروه كنترل  48/4انحراف معيار  با 13/113درگروه آزمايش 
هـاي  ميانگين گروه آزمايش نسبت به گروه كنتـرل در تمـام مؤلفـه    2جدول اطلاعات  براساس بود.

  دهد:خلاقيت كلامي افزايش نشان مي
  آزمون به تفكيك گروهآزمون و پسميانگين و انحراف استاندارد خلاقيت كلامي در پيش. 2ول جد

هاي اصلي فرضها از پيشو همگني واريانس گروه هاكه نرمال بودن توزيع دادهبا توجه به اين
تحليل كوواريانس چندمتغيري هستند، قبل از ارائه نتايج تحليل كوواريانس از آزمون 

وِن براي بررسي فرض و آزمون ل هابراي بررسي نرمال بودن توزيع داده رنوفياسم -كولموگروف
مؤلفه خلاقيت كلامي؛ آزمون  دري وابسته استفاده شد. رهايمتغبرابري واريانس خطاي 

  نوبت آزمون  متغير
 گروه كنترل گروه آزمايش

M SD M SD 

  اصالت
  43/0  21/1  47/0  29/1  زمونآپيش
  63/0  36/1  51/0  43/2  آزمونپس

  سيالي
  77/0  14/2  61/0  07/2  آزمونپيش
  70/0  21/2  74/0  35/3  آزمونپس

  انعطاف پذيري
  58/0  21/1  47/0  29/1  آزمونپيش
  47/0  28/1  61/0  29/2  آزمونپس

  نمره كل خلاقيت كلامي
  50/1  57/4  39/1  64/4  آزمونپيش
  56/1  86/4  38/1  07/8  آزمونپس
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ها در مورد هر چهار متغير در فرض نرمال بودن توزيع دادهبراي  پيش رنوفياسم -كولموگروف
هاي مؤلفه ها را درگروه انسيواردر آزمون لون فرض برابري هر دو نوبت آزمون برقرار است و 

توان از معناداري دهد، با توجه به برابري حجم دو گروه مياصالت، انعطاف و نمره كل نشان مي
  رنوفياسم - شناختي درآزمون كولموگروف. در مؤلفه آگاهي واجپوشي نمودسيالي چشم مؤلفه
 در ن داده شد.ها در مورد هر سه متغير در هر دو نوبت آزمون نشافرض نرمال بودن توزيع دادهپيش

ها را در نمره كل نشان داده نشد، با توجه به برابري حجم گروه انسيوارآزمون لون فرض برابري 
نشان  3جدول  درهمچنين نتايج تحليل كوواريانس  پوشي نمود.توان از مسأله چشمدو گروه مي

ري از هم دارند، به ها و نمره كل خلاقيت كلامي تفاوت معنادادهد كه دو گروه، در همه مؤلفهمي
از گروه كنترل است. اين موضوع  بالاترها اين ترتيب كه ميانگين گروه آزمايش در اين مقياس

آزمون گروه آزمايش دهد كه مداخله صورت گرفته موجب افزايش معناداري در پسنشان مي
  شده است.

  اه.  نتايج تحليل كوواريانس چند متغيري تفاوت متغيرها در گروه3جدول 

 SS  df  MS  F P  متغير وابسته

  001/0  11/56  13/7  1  13/7  اصالت

  001/0  95/41  41/9  1  41/9  سيالي

  001/0  59/37  16/6  1  16/6  انعطاف پذيري

  001/0  85/196  59/67  1  59/67  نمره كل خلاقيت كلامي

اي ه، ميانگين گروه آزمايش نسبت به گروه كنترل در تمام مؤلفه4بر اساس اطلاعات جدول 
  دهد.ي افزايش نشان ميشناختواجآگاهي 
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  آزمون به تفكيك گروهآزمون و پسي در پيششناختواجو انحراف استاندارد آگاهي  نيانگيم .4جدول 
  نوبت آزمون  متغير

  گروه كنترل  گروه آزمايش

M  SD M SD 

  آگاهي هجايي
  22/1  43/7  94/0  57/7  آزمونپيش
  38/1  71/7  50/0  64/9  آزمونپس

  آگاهي درون هجايي
  03/1  86/14  07/1  71/14  آزمونپيش
  03/1  86/14  80/0  79/17  آزمونپس

  آگاهي واجي
  04/13  64/49  91/1  50/52  آزمونپيش
  14/12  14/53  59/1  07/58  آزمونپس

  شناسينمره كل آگاهي واج
  75/3  21/75  42/3  79/74  آزمونپيش
  43/3  71/75  50/2  50/85  آزمونپس

ها و دهد كه دو گروه در همه مؤلفهنشان مي 5جدول نتايج تحليل كوواريانس در مچنين ه
شناختي تفاوت معناداري از هم دارند، به اين ترتيب كه ميانگين گروه نمره كل آگاهي واج
دهد كه مداخله صورت از گروه كنترل است. اين موضوع نشان مي بالاترها آزمايش در اين مقياس

  آزمون گروه آزمايش شده است.ب افزايش معناداري در پسگرفته موج
  

  ها.  نتايج تحليل كوواريانس چند متغيري تفاوت متغيرها در گروه5جدول 

  SS  df  MS  F P  متغير وابسته

  001/0  09/68  85/21  1  85/21  آگاهي هجايي

  001/0  70/210  84/51  1  84/51  آگاهي درون هجايي

  001/0  60/384  38/175  1  38/175  آگاهي واجي

  001/0  03/671  92/630  1  92/630  شناسينمره كل آگاهي واج

 

  گيريبحث و نتيجه

شناختي يي بر خلاقيت كلامي و آگاهي واجگوداستاناين پژوهش با هدف بررسي اثربخشي      
شناختي (آگاهي سطوح آگاهي واج همهان نارساخوان انجام گرفت. در پژوهش حاضر آموزدانش
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مي (اصالت، سيالي و هاي خلاقيت كلامؤلفه همه، آگاهي درون هجايي و آگاهي واجي) و هجايي
 نمرهبر  ييگوداستانيج تحليل كواريانس چند متغيره نشان داد كه نتا ) بررسي شد.انعطاف پذيري

ها نيز مؤثر است و موجب هاي آنكلي خلاقيت كلامي و آگاهي واج شناختي و نيز خرده مقياس
  شود.ها مية آننمرافزايش 
و » خوانـدن «و »  آگـاهي واج شـناختي   «ارتبـاط   نـه يزمهاي زيـادي در  اخير پژوهش دهه دودر 

-عبـارت ديگـر، آگـاهي واج    ؛ بـه ها وجـود دارد، انجـام شـده اسـت    اي كه بين آنارتباطي دوسويه

شـناختي مـؤثر   جگذارد و يادگيري خواندن بر آگاهي واخواندن تأثير مي هياولشناختي بر يادگيري 
) كـه  1999همكاران (و  1بودريوهاي  مطابق با پژوهش). همچنين 1396است (مشكاني و همكاران،

و » تواند برآگاهي واج شناختي نيز تـأثير بگـذارد  شود ميهر آنچه سبب بهبود عملكرد خواندن مي«
جـه بسـياري از   هـاي اخيـر تو  كه نارساخواني و خلاقيت موضوعي اسـت كـه در دهـه   با توجه به اين

دانشــمندان را بــه خــود جلــب كــرده اســت. مهــم اســت كــه بــدانيم خلاقيــت چيــزي اســت كــه بــه 
هـاي جـايگزين و جبرانـي    راه توسعهان نارساخوان اجازه خواهد داد تا با استفاده از آن و آموزدانش

). 2015ان، اُبرادويچ و همكـار سازند (هاي تحصيلي  و روزمره خود را محقق بتوانند اهداف فعاليت
يي مــي توانــد در كــلاس درس ارزشــمند باشــد؛ چــرا كــه گــوداســتان«گويــد: ) مــي1996(2رونــي
تـوان پـژوهش   بنابراين، مي؛ )2005(گلتس، » يي يك خلاقيت خلاقانه و دائماً فعال استگوداستان

 و هـاون  )،2001( 3) ملـو 1394)، يارمحمديان و همكاران (2011( يرحمان هايحاضر را با پژوهش
هـاي علـوي   بر عملكـرد خوانـدن پرداختنـد و پـژوهش     ييگوداستانبه بررسي  ) كه2007( يوسيد

يي از جملــه گــونظــرات متخصصــان قصــه   ) و1392رادبخــش ()، 1395لنگــرودي و رجــايي ( 
) را مبنـي بـر   1385) و سـليماني ( 1385)، چينـي فروشـان (  1382)، اريكسون (1381رحماندوست (

)، وگريـف و همكـاران   2011( يلال ـ قـات يتحقو خلاقيـت كـودك و    گـويي بـر تخيـل   تأثير قصـه 

                                                                                                                            
1. Boudreau 
2. Roney 
3. Mello 
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سـبب   ييگـو داسـتان كـه   دهد عـلاوه بـر ايـن   كه نشان مي )2011( 2)، براكو1996( 1)، راس2006(
پذيري خلاقيـت  هاي سيالي، بسط، ابتكار و انعطافشود بر زيرمقياسافزايش نمرة كلي خلاقيت مي

  دانست. ) همسو1392رادبخش و همكاران، به نقل ازگذارد (نيز اثر مثبت مي
تواند به عنوان ابزار مي ييگوداستانتوان گفت كه هاي پژوهش حاضر چنين ميبا توجه به يافته

ان نارساخوان دبستاني مـورد  آموزدانششناختي مناسبي براي افزايش خلاقيت كلامي و آگاهي واج
كننـده عملكـرد   بينـي تواند پـيش شناختي ميواججا كه آگاهي از آن قتيحقاستفاده قرار گيرد. در 

تـوان چنـين انتظـار داشـت كـه عملكـرد       شـناختي مـي  خواندن باشد، با افزايش مهارت آگـاهي واج 
-توانـد پـيش  جايي كه آگاهي واج شناختي مـي از آننارساخوان نيز بهبود يابد.  آموزدانشخواندن 

بـر خوانـدن پرداختـه     ييگوداستانه در آن به اثر هايي ككننده خواندن باشد؛ بنابراين، پژوهشبيني
 طـور همان برآگاهي واج شناختي مفيد و مؤثر باشد. ييگوداستانتواند در تبيين نقش شده است مي

گري كلامي را به عنوان عاملي مهم و اصلي در خلاقيـت  توانمندي و آفرينشتوان كه گفته شد مي
تواند با افـزايش خلاقيـت   مي ييگوداستانبنابراين، يريم؛ در نظر بگ افرادهاي ديگر گريو آفرينش

هـاي زبـاني،   هـا از جملـه مهـارت   گـري ان نارساخوان سبب ظهور سـاير آفـرينش  آموزدانشكلامي 
تـأثير  ان نارسـاخوان بـي  آمـوز دانـش هاي ارتباطي و... نيز شودكه در توانمند ساختن نوشتن، مهارت

  نخواهد بود.
تـوان چنـين نتيجـه گرفـت كـه روش      ش حاضـر و آنچـه گفتـه شـد مـي     با توجه به نتـايج پـژوه  

ي اثـربخش و مناسـب   امداخلـه تواند به عنوان يك ابزار كمك آموزشي يـا روش  يي ميگوداستان
ان نارساخوان قرار گيـرد؛ ابـزاري   آموزدانشو اولياي  آموزگاران درمانگران، استفادهمورد توجه و 

  چنداني ندارد. نهيهزاي نيست و كه نيازمند تخصص ويژه
هـايي اسـت كـه ازآن جملـه     هـا داراي محـدوديت  طبيعتاً اين پژوهش نيز همانند ديگر پـژوهش 

مـاه)   11سـال و   9سـال تـا    9با توجه به سن نمونه در اين پژوهش ( توان به موارد زير اشاره كرد:مي

                                                                                                                            
1. Russ 
2. Berrueco 
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گيـر  ه بسـيار وقـت  آزمون و اجرا به صورت فردي برگزار گرديدكآزمون و پستمامي مراحل پيش
تعميم نتايج بـه ديگركودكـان نارسـاخوان بايـد بـا احتيـاط صـورت گيـرد، از طرفـي بـه دليـل            بود، 

هاي پيگيرانه براي تعيـين اثـرات درازمـدت    محدوديت زماني، بعد از اتمام جلسات مداخله، بررسي
 .اين مداخله صورت نگرفته است

هاي تواند بر روي نمونهآتي مي هايهاي اين پژوهش، پژوهشبا توجه به محدوديت
نس توربا توجه به اين كه ، همچنين تر، در سنين مختلف و در هر دو جنس اجرا گرددگسترده

كند و هيچگاه به حالت اول باز سالگي افت مي 10در كند خلاقيت كودكان ) بيان مي1968(
سالگي آزمون  10از پس شود، لذا پيشنهاد مي)؛ 1386گردد (به نقل از اميري و اسعدي، نمي

هاي آزمايشي و گروه ان گروه نمونه اجرا شود و ميزان خلاقيت گروهآموزدانشپيگيري بر روي 
كنترل مورد مقايسه قرار گيرد (مطالعات پيگيرانه به منظور بررسي اثرات بلندمدت انجام شود). در 

نمرة خلاقيت كلامي،  و افزايش ييگوداستانژوهش حاضر مشاهده گرديد كه با اجراي روش پ
آتي با هايگردد در پژوهششناختي نيز افزايش يافته است؛ بنابراين، پيشنهاد مية آگاهي واجنمر

  شناختي و خلاقيت كلامي مورد بررسي قرار گيرد.تر، همبستگي ميان آگاهي واجنمونه گسترده

 منابع

 –شناختي ). بررسي رابطة سبك1383(  نيحس دوست، حميدطاهر و نائلي،آگاهي اصفهاني، بيتا؛ نشاط
 .37-51، 49شناسي، استقلال وابستگي ميداني با خلاقيت. مجله روان

 .26- 32)، 4( 9تازه هاي علوم شناختي،   مجله). روند تحولي خلاقيت. 1386اميري، شعله و اسعدي، سمانه (
هاي اول تا سوم ان سالزآمودانش). هنجاريابي آزمون تفكر خلاق تورنس براي 1376بيوكي، زهرا (

. پايان نامه كارشناسي 1375-1376راهنمايي مدارس راهنمايي دولتي شهر تهران در سال تحصيلي 
  شناسي تربيتي،  دانشگاه تربيت معلم.ارشد روان

). تأثير آموزش خلاقيت بر 1388( اسكندري، حسين و دلاور، علي ؛برج علي، احمد ؛پيرخائفي، عليرضا
  .51-62، 8اختي تفكر خلاق دانشجويان.  فصلنلمه رهبر و مديريت آموزشي، هاي فراشنمؤلفه
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). درمان اختلالات خواندن، تهران: انتشارات 1395تبريزي، مصطفي؛ تبريزي، عليرضا و تبريزي، نرگس (
 افرا، چاپ هفدهم.

كده شناختي. تهران: پژوهش). آزمون آگاهي واج1382دستجردي كاظمي، مهدي و سليماني، زهرا (
 كودكان استثنايي، سازمان آموزش و پرورش استثنايي كشور.

شناختي. ). تعيين روايي و اعتبار آزمون آگاهي واج1385دستجردي كاظمي، مهدي و سليماني، زهرا (
 . 58-43)، 4( 6پژوهش در حيطه كودكان استثنايي، 

گويي بر ربخشي بازي و قصه). اث1392ارثي،  فرحناز (رادبخش، ناهيد؛ محمدي فر، محمدعلي و كيان
)، 4(2هاي آن در دانش آموزان. مجله ابتكار و خلاقيت در علوم انساني، افزايش خلاقيت و مؤلفه

177-195 .  
گويي و نمايش خلاق برخلاقيت و ).  بررسي تأثير برنامه درسي قصه1392رجايي نجف آبادي، افسانه (

 رشتهكارشناسي ارشد  نامهآباد. پايان تدايي شهر نجفان دختر پايه پنجم ابآموزدانشعملكرد تحصيلي 
 برنامه ريزي درسي، دانشگاه آزاد اسلامي واحد اردكان.

هاي فرزندپروري و بازداري شناختي در خلاقيت كلامي و شكلي ). نقش شيوه1392رحيمي، محدثه (
  وسي مشهد.شناسي عمومي، دانشگاه فردكارشناسي ارشد روانكودكان دبستاني. پايان نامه

گويي و نمايش خلاق بر برنامه درسي قصه تأثير ).1395علوي لنگرودي، سيدكاظم و رجايي، افسانه (
خلاقيت و عملكرد تحصيلي دانش آموزان دختر پايه پنجم ابتدايي در دروس انشا و هنر.  پژوهش در 

 .        118 -129)،  5( 13ريزي درسي، برنامه
). بررسي تأثير آموزش درس پرورش خلاقيت در كودكان بر 1384اهره  (قاسمي، فرشيد و اقليدس، ط

نوآوري هاي  فصلنامه افزايش خلاقيت دانش آموزان دختر سال سوم كودكياري هنرستان هاي شيراز.
 . 73-56)، 13( 4آموزشي، 

برخي  ). توصيف1391قاسمي، مسلم؛ نشيب، محبوبه؛ علي نژاد، بتول؛ شفيعي، ميثم و تذهيبي، مهدي، (
ساله سالم شهر اصفهان و ارتباط آن با جنس براساس پروتكل  4ساختارهاي داستان گويي كودكان 

 .77-56)، 4( 18ارزيابي داستان گويي. پژوهش در علوم توانبخشي، 
  . پيشگامان تربيتانتشارات تهران: زباني.  -).  خلاقيت كلامي و هوش لفظي1380كردي، عبدالرضا (
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). تأثير تقويت آگاهي واجي بر 1396وري، ادريس؛ لطفي، مريم وعبادي نيا، قربان  (مشكاني، محمد؛  ن
)، 3( 4ان مبتلابه نارساخواني. فصلنامه سلامت روان كودك، آموزدانشبهبود خواندن وحرمت خود

78-92. 
زباني  برخي از ويژگي هاي سهيمقا	).1387(شهره.  ،جلائيو  علي، مرادي ؛زهرا ،سليماني؛ پروين ،نعمتي

  .46-40، )4و  3( 2، ساله فارسي زبان با كودكان طبيعي. توانبخشي نوين 7و  8كودكان نارساخوان 
). بررسي اثربخشي روش 1395يار محمديان، احمد؛ قمراني، امير؛ شيرزادي،  پرستو و قاسمي، مسلم (

شهر اصفهان). مجله  سوم ابتدايي هيپاان نارساخوان پسر (آموزدانشداستان گويي برعملكرد خواندن 
 .184-190، 6مطالعات ناتواني، 

انتشارات تهران:  ،ترجمه نسرين حيدري. شناختيبه زبان؛ يك بررسي زبان ينگاه .)1389ول، جورج (ي
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The effectiveness of storytelling method in verbal creativity 
and phonological awareness of dyslexic students 

S. Shahbazi1, H. Keramati2, H. Hashemie Razini3 & M. kaveh4
 

 

Abstract 
The purpose of this study was to investigate the effectiveness of verbal 
creativity storytelling and phonological awareness of dyslexic students 
which was done by a quasi-experimental design with pretest-posttest with 
control group. The sample included 28 dyslexic male students who 
completed the third elementary school in the academic year of 2018 selected 
through convenient sampling from the centers of diagnosis and treatment of 
state and private learning disorders in the cities of Tehran, Shahryar and 
Karaj. The students were randomly assigned into two experimental and 
control groups of 14 people. The instruments used in this research were 
Dastjerdi and Solaymani Phonological awareness and Torrance Creativity 
Test of Verbal Section (Form A). The data were analyzed using covariance 
analysis. The results indicated that the method of storytelling was based on 
the overall score of verbal creativity, the score of each of the subscales 
(originality, fluency and flexibility), the overall score of phonological 
awareness, and the score of its levels (syllabic, intra-syllabic and 
phonological awareness). These have been effective and led to higher 
scores. Based on the findings of the study, the storytelling method is 
effective in improving the performance of dyslexic students. 

Keywords: Students with dyslexia, storytelling, verbal creativity, 
phonological awareness. 
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