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Extended Abstract 

1. Introduction 
 

ne of the consequences of learning 

disorders is the reduction of academic 

involvement in students. Students 

with high academic involvement 

participate more in challenging 

academic activities and enjoy it, they 

show more effort, persistence and perseverance, 

they have more self-confidence and adaptability, 

and to achieve their goals, they use behavior use 

self-regulation (Gremmen  et al., 2018). The 

teacher's expectations lead to different behaviors in 

the student and are formed through positive or 

negative beliefs about the student's abilities that 

affect his performance. The high expectation of the 

teacher from the student causes more attention to the 

student, they receive more opportunities to show 

their abilities, which gives more encouragement and 

opportunities for self-expression, thus causing a 

feeling of self-satisfaction and the formation of a 

positive self-concept. This is a factor for growth and 

prosperity and vice versa. Likewise, the teacher's 

expectations and motivation determine the use of 

different methods to achieve the goal and success of 

students (Heydari et al., 2022). In a research, (Islami 

& Amir Ahmadi 2016) showed that there is a 

significant relationship between teacher's 

expectations, academic self-efficacy and students' 

academic progress. When it seems that a child has 

the potential ability to learn and the situation and the 

possibility  of  learning  in   school   and   yet  after  

receiving sufficient education, he is not able to learn, 

he can be considered as a person unable to learn in the 

fields He considered reading, writing, hajji, eloquent 

expression or mathematics (Hasani, 2023).  

2. Materials and Methods 

According to the subject, this research is a 

correlational descriptive research and applied in 

terms of its purpose. The statistical population of this 

research includes all students with learning 

disabilities in the fourth, fifth and sixth grades in 

Birjand city in the academic year 2022-2023, 

according to the announcement of the administration. 

The total number of education in Birjand city was 

140, based on the table of Morgan and Karjesi, the 

statistical sample of this research was 103 students 

with learning disabilities selected by random 

stratified sampling method according to gender. The 

research tool was the teacher's perceived expectations 

questionnaire (Bulach, 2002), cognitive engagement 

(Zarang, 2013) and academic self-efficacy (Midgley 

et al., 2000). Pearson's correlation coefficient and 

multiple regression were used to analyze the 

statistical data. 

3. Results 

Considering that the value of the Tolerance statistic is 

greater than the cut-off value of 0.1 and the factor 

density factor (VIF) is less than the cut-off value of 

10, it can be concluded that there is no violation of 

the assumption of collinearity. Therefore, the 

assumption of linear regression is maintained.
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The results of table (3) show that the dimensions of 

perceived teacher's expectations have been able to 

simultaneously predict the cognitive engagement of 

students with the value of explanation coefficient (R2) 

of 0.69, so it can be concluded that the dimensions of 

perceived teacher's expectations can predict 69% of 

changes in cognitive engagement of students with 

learning disabilities. The value of the standardized 

regression coefficient (Beta) of cognitive involvement 

for the teacher's support and guidance dimension 

equals 0.660 and values (t=10.07, P<0.01), for the 

teacher's uncertainty dimension equals -0.170 and 

values ( t=-2.65, P<0.01), and for teacher control and 

guidance it is equal to -0.148 and values (t=-2.16, 

P<0.01) which according to the value of t statistic The 

result is significant at the alpha level of 0.01. 

Therefore, it is concluded that the teacher's support 

and guidance dimension positively and the dimensions 

of teacher's uncertainty and teacher's control and 

orientation negatively and significantly predict the 

cognitive engagement of students with learning 

disabilities, and the teacher's support and guidance 

dimension is perceived teacher's expectations. It has 

the highest prediction for students' cognitive 

engagement.

Table 1. Summary of the regression model for predicting students' academic self-efficacy based on perceived teacher 

expectations 

Criterion variable: cognitive involvement 

predictor 

variable 
R 

R2  

adjusted 
F 

Non-standard 

coefficients 

Standard 

coefficient T sig Tolerance VIF 

B error Beta 

Teacher support 

and guidance 
0.836 0.69 76.74 2.58 0.25 0.666 10.07 0.0001 0.70 1.41 

Uncertainty of 

the teacher 
   -0.438 0.16 -0.170 -2.65 0.0001 0.74 1.34 

Teacher control 

and direction 
   -0.413 0.19 -0.148 -2.16 0.0001 0.64 1.54 

 

4. Discussion and Conclusion 

The results showed that the dimensions of perceived 

teacher's expectations could predict 69% of the 

changes in the cognitive engagement of students with 

learning disabilities, and the dimension of teacher's 

support and guidance was positively and the 

dimensions of teacher's uncertainty and teacher's 

control and direction were positively negatively and 

significantly predict the cognitive involvement of 

students with learning disabilities, and the most 

predictive cognitive involvement of students with 

learning disabilities was for the dimension of teacher 

support and guidance. Another finding of this research 

also showed that the dimensions of perceived teacher 

expectations could predict 78% of the changes in 

academic self-efficacy of students with learning 

disabilities. The dimension of teacher's support and 

guidance positively and dimensions of teacher's 

uncertainty and teacher's control and direction 

negatively and significantly predicted the academic 

self-efficacy of students with learning disabilities, and 

the dimension of uncertainty of teacher's expectations 

perceived negatively predicted the most. for the 

academic self-efficacy of students. Therefore, it can be 

explained that by increasing the support and guidance 

of teachers and reducing the control and direction of 

students by the teacher and creating a sense of trust 

and confidence in students with learning disabilities, 

the level of academic self-efficacy of these students 

can be improved. Students made an impact and 

improved. 

5. Ethical Considerations 

Compliance with ethical guidelines 

Ethical principles are fully observed in this article. 

Funding 

This research did not receive any funding from 

funding organizations in the public, commercial or 

non-profit sectors. 

Authors' contributions 

All authors participated in the design, execution and 

writing of all parts of this research. 

Conflicts of interest 

According to the authors of this article, there is no 

conflict of interest.
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

 
Mortezapour, M. et al. (2024). The Role of Perceived Teacher Expectations in Predicting…. Journal of Learning Disabilities, 13(3):58-69. 

Journal of 

Learning Disabilities 

 

2024. Vol 13. Issue 3 

http://jld.uma.ac.ir/?lang=en
http://jld.uma.ac.ir/?lang=en


60 

 

 مقاله پژوهشی

تحصیلی بینی درگیری شناختی و خودکارآمدی نقش انتظارات معلم ادراک شده در پیش

 آموزان دارای اختلالات یادگیریدانش
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  .دانشکده علوم تربیتی دانشگاه سیستان و بلوچستان، زاهدان، ایران، دانشیار .3

مقدمه
کاهش درگیری تحصیلی در  ،1یریادگی اختلالاتیکی از پیامدهای 

آموزان دارای درگیری تحصیلی بالا بیشتر دانش آموزان است.دانش

کنند و از آن لذت انگیز شرکت میهای تحصیلی چالشدر فعالیت

دهند می برند، از خود تلاش، پافشاری و پشتکار بیشتری را نشان می

دارای اعتماد به نفس و سازگاری بالاتری هستند و برای تحقق اهداف 

و همکاران،  2)جرمنکنندخود از رفتارهای خودتنظیمی استفاده می

 پشتکاری که   کیفیت از   عبارت است صیلی تح  درگیری  .(2018
1. learning disabilities 

2. Gremmen
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 ها:واژهکلید

اختلالات یادگیری، انتظارات معلم 

ادراک شده، خودکارآمدی 

 تحصیلی، درگیری شناختی

 چکیده

آموزان بینی درگیری شناختی و خودکارآمدی تحصیلی دانشاین پژوهش با هدف تعیین نقش انتظارات معلم ادراک شده در پیش  هدف:

 .دارای اختلالات یادگیری انجام گرفت

 هیپا یریادگی اختلالات یدارا آموزاندانش هیکل شامل پژوهش این یآمار جامعهام پژوهش توصیفی همبستگی بود. روش انج ها:روش

ای صورت طبقهآموز بهنفر دانش 103که براساس جدول مورگان تعداد  بود 1402-1401سال  در رجندیب شهرستان ششم و پنجم چهارم،

( و 1391(، درگیری شناختی)زرنگ، 2002ه انتظارات معلم ادارک شده )بولاچ، تصادفی انتخاب شدند. ابزار پژوهش پرسشنام

های آماری از ضریب همبستگی پیرسون و رگرسیون ( بود. جهت تحزیه و تحلیل داده2000خودکارآمدی تحصیلی )میجلی و همکاران، 

 .چندگانه استفاده شد

آموزان دارای اختلالات یادگیری رابطه معناداری شده با درگیری شناختی دانش نتایج پژوهش نشان داد بین انتظارات معلم ادراک ها:یافته

آموزان دارای اختلالات . همچنین رابطه معناداری بین انتظارات معلم ادراک شده با خودکارآمدی تحصیلی دانش(>01/0Pوجود داشت)

آموزان دارای درصد از تغییرات درگیری شناختی دانش 69. ابعاد انتظارات معلم ادراک شده توانستند (>01/0Pیادگیری وجود داشت)

-درصد از تغییرات خودکارآمدی تحصیلی دانش 78ابعاد انتظارات معلم ادراک شده نیز  .(>01/0Pبینی نمایند)اختلالات یادگیری را پیش

 .(>01/0Pبینی کردند)آموزان دارای اختلالات یادگیری را پیش

با پیوند با مدرسه  و اثرگذار تحصیلی از متغیّرهای مرتبط خودکارآمدیو  درگیری شناختیفت که توان نتیجه گرمی گیری:نتیجه

 .آموزان هستنددانش

 یلیتحص یو خودکارآمد یشناخت یریدرگ ینبیشینقش انتظارات معلم ادراک شده در پ(. 1403. )ا ،هیمرزو ، ح یجناآباد ؛م ،پور یمرتض :دهیاستناد

 https://doi.org/10.22098/jld.2024.14774.2157. 58-69(: 3) 13، های یادگیریناتوانیفصلنامه . یریادگیاختلالات  یآموزان دارادانش
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کنند که به های هدفمند آموزشی میآموزان صرف فعالیتدانش

و  ،یدهقان)صورت مستقیم در رسیدن به نتایج مطلوب نقش دارد

درگیری تحصیلی عاملی دیگر برای موفقیت و  .(1397 همکاران،

آموزان نشان دهنده مشارکت فعال دانش پیشرفت تحصیلی است که

و همکاران،  1)بورنسهای تحصیلی استها و فعالیتدر تکلیف

عنوان نیز درگیری تحصیلی را به 22010نیومن و همکاران. (2021

کنند و آموزان در کارهای آموزشی تعریف میدرگیری دانش

آموز و تلاش جهت اختی دانششنگذاری رواندرگیری را به سرمایه

دست آوردن دانش و مهارتی که قصد پرورش آن هیادگیری، فهم یا ب

اوضاعی و ) (.1398افروز و همکاران، )کنندرا دارد اطلاق می

ادراک از محیط ای نشان دادند که ( در مطالعه1400،همکاران

آموزان رابطه عملکرد تحصیلی دانش و درگیری تحصیلیبا  یادگیری

نشان در پژوهشی  (1401، کوکبی رحمان و همکاران) مثبتی دارد.

دادند که تأثیرآموزش راهبرد آموزشی شناختی و فرا شناختی بر 

افزایش انگیزش تحصیلی و درگیری تحصیلی معنادار بود. همچنین 

موزان با اختلال یادگیری آدانش 3میزان انگیزش و درگیری تحصیلی

غیر خودکارآمدی یک مت. (2019، 4)گروتان و همکاران پایین بود.

)مایر و ای در سلامت وپیشرفت تحصیلی است شناختی واسطهروان

خودکارآمدی به عنوان  (.1402؛ جرسوزه و همکاران، 2000کیم، 

های تواند در موقعیتکننده میبینییک ویژگی شخصیتی پیش

در  .(1401ارع و همکاران، )زتحصیلی و آموزشی عامل مؤثری باشد 

بین خودکارآمدی تحصیلی با پیشرفت  پژوهشی با عنوان رابطه

تحصیلی و ترک تحصیل با نقش میانجی درگیری تحصیل بر روی 

های نروژ نشان دادند که درگیری تحصیلی دانشجویان دانشگاه

توانسته نقش میانجی بین خودکارآمدی تحصیلی پیشرفت تحصیلی و 

اشته باشد. همچنین بین خودکارآمدی تحصیلی با ترک تحصیل د

پیشرفت تحصیلی و ترک تحصیل رابطه مستقیم و معناداری مشاهده 

شد. و بین خودکارآمدی تحصیلی با درگیری تحصیلی رابطه مستقیم 

 تیحما نیب نیز نشان دادند (2023و همکاران، 5گوا)و معناداری بود. 

رابطه مستقیم و  انآموزدانش با درگیری تحصیلیلم ادراک شده مع

 یبا بعد عاطف یلیتحص یخودکارآمدبه علاوه  معناداری وجود دارد.

 .(1401)مرادی و همکاران،  مرتبط است یلیتحص یریدرگ

و از  را به همراه داردآموز دانش درنتظارات معلم  رفتارهای متفاوت ا

آموز  های خود در دانشهای مثبت یا منفی نسبت به تواناییطریق باور

. انتظار گیردشکل می دهدکه عملکرد وی را تحت تأثیر قرار می

، شودمیآموز توجه بیشتر به دانشباعث آموز، معلم از دانش بالای

، که کنند های خود دریافتتواناییبروز های بیشتری برای فرصت

احساس باعث ابراز وجود، در نتیجه های تشویق بیشتر و فرصت

شود و این عاملی برای  گیری خودپنداره مثبترضایت از خود و شکل

طور انتظارات و انگیزه معلم  و برعکس. همین استرشد وشکوفایی 

های مختلف برای رسیدن به هدف و کننده استفاده از روشتعیین

و  یصفر). (1401 ،ی و همکارانحیدر)است آموزان موفقیت دانش

که  آموزش  ای به این نتیجه رسیدندمطالعه ( در1402، زاده یجعفر

 یریادگیآموزان با اختلال دانش یلیتحص یستگیبر شا یسازیذهن

حیدری )پژوهش. آموزان داردبر ادراک و فهم دانش یتأثیر معنادار

تواند بر معلم می انتظارات نشان داد (1401، کارانو هم

تأثیر بسزایی داشته باشد و رابطه معناداری  آموزاندانش عملکرد

، و همکاران 6مگان).وجود داشت خلاقیت و معلم انتظارات میان

 تیادراک معلمان متوسطه از اهم یبه بررس یدر پژوهش (2023

و  یعاطف ،یاز مشارکت رفتار تیحما یبرا یشآموز یکردهایرو

نشان داد که  جیپرداختند نتا ایآموزان مدارس استرالدانش یشناخت

آموز به معلمان بر مشارکت دانش یآموزش یهاچگونه انتخاب

 یدرون یهاو شناخت یاحساسات درون ،یرونیب یهابر رفتار یاوهیش

معلم  اننشان داد که  زن هاافتهی نی. همچنگذاردیآموزان تأثیر مدانش

 یو رفتار یکه از مشارکت شناخت ییهابه آموزش هکنندشرکت

و  دهندیم یشتریب تیاهم کنند،یم تیآموزان حمادانش

 ییهابه آموزش یشتریب تیاهم یرهبر یهاکنندگان با نقششرکت

 تیآموزان حمادانش یو عاطف یکه از مشارکت شناخت دهندیم

که  یتیاهم نیب یمنف یهمبستگ کی قیتحق نیاز ا نی. همچنکنندیم

 تیحما یو رفتار یکه از مشارکت شناخت ییهاآموزش یمعلمان برا

در  یآموزش -یاجتماع تیمز اریو ارزش مدرسه آنها )مع کنندیم

 (2023 ،گوا و همکاران). نشان داد شوند،ی( قائل مایالمدارس استر

ادراک شده معلم و مشارکت  تیحما نیرابطه ب یبررس به یدر پژوهش

آموزان دانش یبر رو کیستماتیس ی: مروریبدن تیآموز در تربدانش

ادراک شده معلم و  تیحما نینشان داد که ب جیپرداختند. نتا یمالز

 یریدرگ ژهیآموزان به ودانش یلیتحص یریابعاد چندگانه درگ

 زهیوجود دارد. انگ یاررابطه مثبت و معناد یو عاطف یرفتار

 تیدر حما یانجینقش م یشناختروان ازین یخودمختار و ارضا

در تعاملات مثبت  یاتیمعلم نقش ح تیادارک شده معلم داشتند. حما

 و  یستگیاستقلال، شا شیبا افزا جهینمود در نت فایآموز و معلم ادانش

1. Burns 
2. Newman, Village & Lamborm 

3. Academic conflict 

4. Grøtan, Sund & Bjerkeset 
5. Guo 

6. Megan 
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 یریادگیدر  یشتریآموزان مشارکت بمعلمان، دانش یعاطف تیحما

 باها نشان داده انتظارات معلم ادارک شده پژوهش نشان دادند.

 یدارد. در پژوهش رابطه آموزاندانش 1یلیتحص یخودکارآمد

انتظار معلم با  نینشان دادند ب (1396، آهنگ یاحمد ریو ام یاسلام)

 رابطه آموزاندانش یلیتحص شرفتیو پ یلیتحص یخودکارآمد

 دندیرس جهینت نیبه ا (1402، و همکاران زادهیریحر) .است یمعنادار

و  یلیتحص یریمثبت بر درگ میرمستقیاثر غ یکه خودکارآمد

 .دارد آموزاندانش یزشیو انگ یرفتار ،یشناخت یریدرگ هایمؤلفه

 شرفتیکه اهداف پ ندنشان داد یدر پژوهش (2022، و همکاران 2رن)

شده معلم ادراک تیحما نیرابطه ب توانندیم یلیتحص یهاجانیو ه

و  هیتجز نیکنند. همچن یگریانجیرا م یلیتحص یو خودکارآمد

 یلیو احساسات تحص شرفتینشان داد که اهداف پ شتریب لیتحل

ادراک شده معلم و  تیحما نیب یا رهیزنج یانجیممکن است نقش م

را  ینقاط مرجع اه افتهی نیا زیکنند. و ن فایا یلیتحص یخودکارآمد

ادراک شده معلم بر  تینقش حما سمیمکان شتریاصلاح ب یبرا

به معلم در خط  نیها همچنکند. آن یفراهم م یلیتحص یخودکارآمد

از  یمعلم کاف تیکنند که بر نحوه ارائه حمایم یادآوریمقدم 

با توجه به احساسات  ژهیبه و ن،یآموزش آنلا نهیآموزان در زمدانش

نشان داد که  زین (1393، یداوود) آموزان تمرکز کند.دانش یلیتحص

 رییدرگ ،یعاطف رییبر درگ یمیاثر مستق یلیخودکارآمدی تحص

  دارد. آموزانرفتاری دانش رییو درگ یشناخت

ار گرفته باز تاکنون متوجه پژوهشگران قر ریکه از د یاز مسائل یکی

-اختلال یتشخص یاست. در نسخه پنجم راهنما یریادگیاختلالات 

منتشر شده است  کایآمر پزشکیکه توسط انجمن روان  یروان های

اسم داده است و  رییخاص تغ یریادگیبه اختلال  یریادگیاختلالات 

اختلال  ،یاضیاختلال نوشتن، اختلال ر ندن،هر کدام از اختلال خوا

کننده در  نییاند. اکنون به عنوان تعمحسوب شدهمستقل و مجزا 

 .(2019و همکاران، 3)وابرخاص نام برده شده است یریادگیاختلال 

اختلالات یادگیری مشکلاتی هستند که به طور اصولی به وسیله 

کودکان سنین پیش دبستانی و نمونه بارزتر آن در کودکان دبستانی 

 بالقوه توانایی کودکی رسدمی نظر به کههنگامی.  شوندتجربه می

 پس هم باز و دارد را مدرسه در یادگیری امکان و موقعیت و یادگیری

 را او توانمی نیست، یادگیری به قادر کافی، هایآموزش دریافت از

، نوشتن، هجی خواندن هایزمینه در یادگیری در ناتوان فرد عنوان به

با  .(1402 ،یحسن)ریاضیات در نظر گرفتکردن، بیان فصیح و یا 

و انتظارات  یلیتحص یو خودکارآمد یشناخت یریدرگ نکهیتوجه به ا

 است، آموزاندانش یریادگیثر بر ؤمعلم ادارک شده از عوامل م

برخوردار  یادیز اریبس تیها از اهمآن هایندیشایو پ هاامدیپ شناسایی

 هـایینبیشیو پ ندهاآیکه درباره فر ییجااز آن نیاست. همچن

 آموزاندانش یخصوص بر روهب یکم اریبس دانش یشناخت یریدرگ

مطالعه  گر،یوجود دارد و از طرف د یریادگیاختلالات  دارای

معلم ادراک  نقش انتظارات نهینشان داد که در زم نیشیپ هایپژوهش

 یلیتحص یو خودکارآمد یشناخت یریدرگ ینبیشیشده در پ

انجام نشده  رانیادر  یپژوهشی ریادگیاختلالات  یآموزان دارادانش

 یله اساسأمس ،نیوجود دارد. بنابرا یخلاء پژوهش نهیزم نیاست و در ا

 ینبیشیمعلم ادراک شده در پ انتظاراتآیا  که  ستا نیپژوهش ا نیا

 یآموزان دارادانش یلیتحص یو خودکارآمد یشناخت یریدرگ

  ی نقشی دارد؟ریادگیاختلالات 

  پژوهش روش

به لحاظ  با توجه به موضوع، این پژوهش توصیفی از نوع همبستگی و

 هیپژوهش شامل کل نیا یاست.جامعه آمارهدف از نوع کاربردی 

چهارم، پنجم و ششم در  هیپا یریادگیاختلالات  یآموزان دارادانش

اعلام که براساس  1402-1401 یلیدر سال تحص رجندیشهرستان ب

 نفر 140ها تعداد آن رجندیاداره کل آموزش و پرورش شهرستان ب

پژوهش  نیا ینمونه آمار  یبر اساس جدول مورگان و کرجس بود که

-به روش نمونه یریادگیاختلالات  دارای آموزاننفر از دانش 103

گردآوری  انتخاب شدند. تیبرحسب جنس یتصادف یاطبقه یرگی

 بزار پرسشنامه انجام شد:های آماری با سه اداده

 یبرا(: 2002)بولاچ، 4پرسشنامه انتظارات معلم ادراک شده

انتظارات مربوط  اسیانتظارات معلم ادراک شده، از مق یریاندازه گ

 "سیرشد تدر یبررس"اندازه فرهنگ و جو مدرسه با نام  اسیبه مق

 12 اسیمق نی(ساخته شده، استفاده شد. ا2002که توسط بولاچ  )

 نانیمعلم، عدم اطم تیو هدا تیسه مؤلفه حما یدارد و دارا هیگو

 یوستاریپ یآن بر رو یمعلم که پاسخ ها دهیمعلم و کنترل و جهت

 اسیمق نیا یی( قرار دارد. روا1( تا کاملاً مخالفم)4از کاملاً موافقم)

 ییااحراز و مطلوب گزارش شده است. رو (1387 ،خوشبخت)توسط 

 یشناسو مدرسان روان دیپرسشنامه مورد تأیید اسات نیا ییمحتوا

به  اسیمق نیا یسازها ییروا .قرارگرفته است رازیدانشگاه ش یتیترب

 .با نمره کل محاسبه شده است هینمره هر گو یهمبستگ وهیش

1. Academic self-efficacy 
2. Ren 

3. Waber 

4. Perceived teacher expectations questionnaire
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، خوشبخت)توسط  یاصل یهابه روش مؤلفه اسیمق نیا یعامل لیتحل

 بولاچتوسط  اسیمق نیقرار گرفت. اعتبار ا یبررسمورد  (1387

و روایی  محاسبه شده است 70/0کرونباخ  یآلفا وهیبه ش (2001)

 نیکرونباخ ا یآلفا زین رانیدر ا صوری آن مورد تأیید قرار گرفت.

آورد شد. ( بر79/0مطلوب )معادل  (1387، خوشبخت)توسط  اسیمق

 قیاز طر (1390،یغلام)پرسشنامه در پژوهش  نیاعتبار ا نیهمچن

 گزارش شده است. 73/0کرونباخ  یآلفا بیضر

 پرسشنامه (:1391)زرنگ، 1یشناخت یریپرسشنامه درگ

)مدل ینظر ی( و بر اساس مبان1391توسط زرنگ) یلیتحص یریدرگ

 یلیتحص یریو به منظور سنجش درگ( جیننتریوپ نگیبر ننیل ینظر

 یزشیانگ ،یسه بعد)شناخت یدارا یسؤال 38 اسیمق نیشد. ا یطراح

آن با  یزشیبعد انگ ه،یگو19آن با  ی( است که بعد شناختیو رفتار

 38و در مجموع  شودیم دهیسنج هیگو 9آن با  یرو بعد رفتا هیگو10

 یریدرگ اسیپژوهش فقط مق نیکه در ا دهندیم لیرا تشک هیگو

 نیدر ا یگذارنمره وهیمورد استفاده قرار گرفته است. ش یشناخت

پاسخ  یشده است که برا یگذارنمره کرتیل فیپرسشنامه براساس ط

 یدرست و گاه ی، گاه4درست نمره  ی، گاه5درست نمره  شهیهم

 1نادرست نمره  شهی، و هم4نادرست نمره  ی، گاه3نادرست نمره 

( اعتبار پرسشنامه به 1391ژوهش زرنگ)پ در .ابدییاختصاص م

 92/0سوال  38با  یکرونباخ، در مرحله مقدمات یآزمون آلفا لهیوس

با  یشناخت یریدرگ یهااسیخرده مق یدرون یدست آمد و همسانهب

برآورد شد.  86/0 یزشیانگ یری، درگ76/0 یرفتار یری، درگ84/0

 90/0سوال  38ا ب زین ییاعتبار کل پرسشنامه در مرحله نها نیهمچن

 یشناخت یریدرگ یهااسیخرده مق یدرون یدست آمد و همسانبه

بود که در حد  80/0 یزشیانگ یری، درگ73/0 یرفتار یری، درگ83/0

 یلیتحص یریپرسشنامه درگ ،نیمطلوب و قابل قبول قرار دارند. بنابرا

 یمطلوب و قابل قبول ی( درونیآن از ثبات)همسان یهااسیو خرده مق

 بیضر (1396، قدم پور و همکاران)است. در پژوهش  وردارخبر

 هاییریدرگ یو برا 91/0کل پرسشنامه  یکرونباخ برا یآلفا

دست هب 77/0و  78/0، 84/0 بیبه ترت یو رفتار یزشیانگ ،یشناخت

پرسشنامه از اعتبار  (1394، مقدم یثمره و خضر)آمد. در مطالعه 

 یو برا 77/0 مهکل پرسشنا یکرونباخ برا یآلفا بیضر قیطر

و  86/0، 74/0 بیبه ترت یو رفتار یزشیانگ ،یشناخت هاییریدرگ

نیز مقدار  (1994پینتریچ و همکاران )در پژوهش  .برآورد شد 79/0

ایی گزارش شده است و رو 87/0آلفای کرونباخ این پرسشنامه 

 صوری نیز مورد تأیید قرار گرفت.

و همکاران،  یجلی)م 2یلیتحص یپرسشنامه خودکارآمد

از پرسشنامه  یلیتحص یبه منظورسنجش خودکارآمد (:2000

 (2000، و همکاران یجلیم) یلیاستاندارد خودکارآمدی تحص

 کرتیل اسیمق کیاست که با  هیگو 5دارای  اسیمق نیاستفاده شد. ا

 یارزش ی)کاملاً موافق تا کاملاً مخالف( که هر ماده دارا ایپنج درجه

است.  25و حداکثر آن  5پرسشنامه  نینمره ا حداقل. است 5تا  1 نیب

اعتبار پرسشنامه با استفاده از  (2000، و همکاران یجلیم)در پژوهش 

و روایی صوری نیز مورد تأیید  دست آوردندبه 91/0آلفای کرونباخ 

اعتبار با  زانیم (1398 ،فر و همکاران نیآر). در پژوهش قرار گرفت

 86/0 یلیخودکارآمدی تحص اسیاستفاده از آلفای کرونباخ برای مق

 (1402، و همکاران زادهیریحر)دست آمده است. در پژوهش به

 .دست آمدبه 88/0آلفای کرونباخ  بیضر قیپرسشنامه از طراعتبار 

موضوع پژوهش و روش باتوجه به: هاداده لیتحل و هیتجز روش

ها در این تحقیق از آمار توصیفی مورد نیاز برای تجزیه و تحلیل داده

ها استفاده شد. در سطح آمار و استنباطی جهت تجزیه و تحلیل داده

ف استاندارد و در سطح استنباطی از ضریب توصیفی میانگین و انحرا

همبستگی پیرسون و رگرسیون استفاده شده. لازم به ذکر است تمامی 

 .صورت پذیرفته است 26نسخه   SPSSمحاسبات آماری با نرم افزار 

  هایافته
 چهارم، هیپا یریادگیاختلالات  یآموزان دارانفر از دانش 103 تعداد

وضعیت  .داشتند حضور مطالعه نیا در درجنیب شهرستان در ششم پنجم

آمار توصیفی متغیرهای پژوهش انتظارات معلم ادراک شده، 

آموزان دارای درگیری شناختی و خودکارآمدی تحصیلی در دانش

آمده است. دو آماره کجی و  1اختلالات یادگیری در جدول شماره 

ل ها در هر متغیر نرمادهد که شکل توزیع دادهکشیدگی نشان می

 .است

1. Cognitive conflict questionnaire 
2. Academic self-efficacy questionnaire
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 ایش مرکزی و پراکندگی متغیرهای پژوهشهای گر. شاخص1جدول

 کشیدگی کجی بیشینه کمینه انحراف استاندارد میانگین متغیرها

 112/0 -887/0 16 10 43/1 61/14 حمایت و هدایت معلم

 -030/0 838/0 12 4 16/2 16/6 عدم اطمینان معلم

 -154/0 529/0 12 4 98/1 85/6 دهی معلمکنترل و جهت

 080/0 094/0 18 7 22/2 67/12 درگیری شناختی

 -277/0 -489/0 58 31 58/5 74/42 خودکارآمدی تحصیلی

 درگیری شناختی و خودکارآمدی تحصیلیانتظارات معلم ادراک شده با . ماتریس ضریب همبستگی پیرسون 2جدول

 5 4 3 2 1 متغیرها

     1 حمایت و هدایت معلم

    1 -392/0** عدم اطمینان معلم

   1 476/0** -515/0** دهی معلمجهت کنترل و

  1 -569/0** -499/0** 803/0** درگیری شناختی

 1 703/0** -751/0** -747/0** 600/0** خودکارآمدی تحصیلی
 

**01/0 ،103N= 
 

 که ضریب همبستگی بین مؤلفه است( بیانگر این 2نتایج جدول)

، =803/0r)رمثبت و معنادادرگیری شناختی حمایت و هدایت معلم با 

01/0P<) ،درگیری عدم اطمینان معلم با  ضریب همبستگی بین مؤلفه

و ضریب همبستگی (  >r= ،01/0P-499/0)منفی و معنادارشناختی 

منفی و درگیری شناختی دهی معلم با کنترل و جهت بین مؤلفه

ضریب همبستگی بین همچنین  .( است>r= ،01/0P-569/0)معنادار

مثبت و  خودکارآمدی تحصیلیمعلم با حمایت و هدایت  مؤلفه

عدم  ضریب همبستگی بین مؤلفه، (>600/0r= ،01/0P)معنادار

، =r-747/0)خودکارآمدی تحصیلی منفی و معناداراطمینان معلم 

01/0P< )دهی معلم با کنترل و جهت و ضریب همبستگی بین مؤلفه

 .( است>r= ،01/0P-751/0)خودکارآمدی تحصیلی منفی و معنادار

 انتظارات معلم ادراک شدهبر اساس  آموزاندرگیری شناختی دانشبینی پیش خلاصه الگوی رگرسیون. 3جدول 

 متغیر ملاک: درگیری شناختی 

 شده تعدیل R  2R بینمتغیر پیش
F 

 ضریب استاندارد ضرایب غیراستاندارد
T sig Tolerance VIF 

B خطا Beta 

 حمایت و هدایت معلم

836/0 690/0 74/76 

58/2 25/0 660/0 07/10 001/0 70/0 41/1 

 34/1 74/0 001/0 -65/2 -170/0 16/0 -438/0 عدم اطمینان معلم

 54/1 64/0 001/0 -16/2 -148/0 19/0 -418/0 دهی معلمکنترل و جهت
 

( از Toleranceبا توجه به اینکه مقدارآماره تحمل)( 3در جدول)

( که از مقدار VIFتر است و آماره تراکم عاملی)بیش 1/0مقدار برش 

کمتر است، نتیجه می شود که از مفروضه هم خطی، تخطی  10برش 

برقرار  خطیفرض رگرسیون پیش ،صورت نگرفته است. بنابراین

انتظارات معلم ادراک ابعاد دهد که ( نشان می3نتایج جدول) است.

 69/0( 2Rب تبیین)با مقدار ضری طور همزماناند بهتوانسته شده

توان می ،بنابراین .بینی نمایدآموزان را پیشدانش درگیری شناختی

درصد از  69د نتوانمی انتظارات معلم ادراک شدهابعاد نتیجه گرفت 

را دارای اختلالات یادگیری آموزان دانش درگیری شناختیتغییرات 

 (Betaمقدار ضریب رگرسیونی استاندارد شده ) بینی نمایند.پیش

و  660/0برابر با بعد حمایت و هدایت معلم برای  درگیری شناختی

برابر با  عدم اطمینان معلم، برای بعد (>t ،01/0P=07/10مقادیر)

دهی کنترل و جهت، و برای (>t ،01/0P=-65/2و مقادیر) -170/0

با توجه که  است (>t ،01/0P=-16/2و مقادیر) -148/0برابر با  معلم

. دار استامعن 01/0دست آمده در سطح آلفای به t به مقدار آماره

به شکل بعد حمایت و هدایت معلم شود که نتیجه گرفته می بنابراین،

به شکل   دهی معلمکنترل و جهتو  عدم اطمینان معلم و ابعاد مثبت

آموزان دارای اختلال دانش درگیری شناختیداری امعن منفی و

انتظارات  ت معلمیحمایت و هداعد بکه کنندبینی مییادگیری را پیش

-بینی را برای درگیری شناختی دانشبیشترین پیش معلم ادراک شده

 .آموزان دارد

.58-69(، 3)13. های یادگیریفصلنامه ناتوانی ....بینی درگیری شناختینقش انتظارات معلم ادراک شده در پیش(. 1403و همکاران. ) محدثه ،پوریمرتض

 فصلنامه پژوهشی

 های یادگیریناتوانی
3. شماره 13. دوره 1403  
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 انتظارات معلم ادراک شدهبر اساس  آموزانخودکارآمدی تحصیلی دانشبینی پیش خلاصه الگوی رگرسیون. 4جدول 

 متغیر ملاک: خودکارآمدی تحصیلی 

 شده تعدیل R  2R بینمتغیر پیش
F 

 ضریب استاندارد ضرایب غیراستاندارد
T sig Tolerance VIF 

B خطا Beta 

 حمایت و هدایت معلم

888/0 782/0 61/122 

307/0 08/0 197/0 58/3 001/0 70/0 41/1 

 34/1 74/0 001/0 -67/8 -466/0 05/0 -479/0 عدم اطمینان معلم

 54/1 64/0 001/0 -43/7 -428/0 06/0 -480/0 دهی معلمکنترل و جهت
 

( از Toleranceبا توجه به اینکه مقدارآماره تحمل)( 4در جدول)

( که از مقدار VIFبیشتر است و آماره تراکم عاملی) 1/0مقدار برش 

کمتر است، نتیجه می شود که از مفروضه هم خطی، تخطی  5برش 

 برقرار است. خطیصورت نگرفته است. بنابراین پیشفرض رگرسیون 

 انتظارات معلم ادراک شدهابعاد دهد که ( نشان می4جدول) هاییافته

 782/0( 2Rر ضریب تبیین)با مقدا طور همزماناند بهتوانسته

 ،بنابراین ؛بینی نمایدآموزان را پیشدانش خودکارآمدی تحصیلی

 78د نتوانمی انتظارات معلم ادراک شدهابعاد توان نتیجه گرفت می

دارای آموزان دانش خودکارآمدی تحصیلیدرصد از تغییرات 

مقدار ضریب رگرسیونی  بینی نمایند.را پیشاختلالات یادگیری 

بعد حمایت و برای  خودکارآمدی تحصیلی( Betaاندارد شده )است

، برای بعد (>t ،01/0P=58/3و مقادیر) 197/0برابر با هدایت معلم 

و  (>t ،01/0P=-67/8و مقادیر) -466/0برابر با  عدم اطمینان معلم

، t=-43/7و مقادیر) -428/0برابر با  دهی معلمکنترل و جهتبرای 

01/0P<) ه به مقدار آماره با توجکه  استt دست آمده در سطح به

بعد شود که نتیجه گرفته می . بنابراین،دار استامعن 01/0آلفای 

و  عدم اطمینان معلم و ابعاد مثبتبه شکل حمایت و هدایت معلم 

خودکارآمدی داری امعن به شکل منفی و  دهی معلمکنترل و جهت

 کنندبینی میپیش آموزان دارای اختلال یادگیری رادانش تحصیلی

بینی را بیشترین پیش بعد عدم اطمینان انتظارات معلم ادراک شدهکه 

 آموزان دارد.دانش خودکارآمدی تحصیلیبرای 

 گیریبحث و نتیجه
پژوهش حاضر با هدف شناسایی نقش انتظارات معلم ادراک شده در 

آموزان بینی درگیری شناختی و خودکارآمدی تحصیلی دانشپیش

چهارم، پنجم و ششم در شهرستان  هیپا اختلالات یادگیری دارای

 دادنتایج نشان انجام گرفت.  1401-1402 یلیدر سال تحص رجندیب

درصد از تغییرات  69توانستند  انتظارات معلم ادراک شدهابعاد که 

بینی را پیشدارای اختلالات یادگیری آموزان دانش درگیری شناختی

عدم  و ابعاد مثبتبه شکل ایت معلم بعد حمایت و هدکه  نمایند

داری امعن به شکل منفی و  دهی معلمکنترل و جهتو  اطمینان معلم

بینی آموزان دارای اختلال یادگیری را پیشدانش درگیری شناختی

آموزان دارای بینی درگیری شناختی دانشنمایندکه بیشترین پیش

با  جینتا نیا. بود ت معلمیحمایت و هدابعد اختلالات یادگیری برای 

، و همکاران ملتفت) (،1400، اوضاعی و همکارانی )مطالعات قبل

 (2023)گوا و همکاران، و  (1397، رمضانی و همکاران؛ )(1398

ارات معلمان ادراک شده بر انتظ دهندیدارند که نشان م یهمخوان

اوضاعی و ) هستند. گذارآموزان تأثیردانش یشناخت یریدرگ

ادراک از محیط ای نشان دادند که در مطالعه (1400، همکاران

آموزان رابطه عملکرد تحصیلی دانش و درگیری تحصیلیبا  یادگیری

نیز به این نتیجه رسیدند  (1397رمضانی و همکارانمعناداری دارد. )

شده از سوی معلم اثر مثبت و معناداری که حمایت اجتماعی ادراک

آموزان دارد. لی و خودتنظیمی تحصیلی دانشروی درگیری تحصی

ادراک از  کهدر پژوهشی نشان داد  (1398، و همکاران ملتفت)

-بطور مستقیم و معناداری با درگیری تحصیلی و مؤلفه کلاس درس

 نیب نیز نشان دادند (2023، )گوا و همکاران های آن تأثیر داشت.

رابطه  انآموزدانش با درگیری تحصیلیادراک شده معلم  تیحما

-یکی از دلایل افت تحصیلی دانش مثبت و معناداری وجود دارد.

 از اختلالات یادگیری است. اختلالات یادگیری یکیآموزان وجود 

و  آموزش مقوله های برانگیزترین جنجال شاید و ترینبزرگ

 آموزاندانشیادگیری در . اختلالات (2022، 1)پندریلاست پرورش

منجر به ضعف انگیزه، عزت نفس پایین، احساس ناکامی مزمن و 

های به عبارتی شکستشود. می هاهمکلاسیروابط ضعیف با 

منجر به ضعف  آموزاناختلالات یادگیری در دانشناشی از  تحصیلی

و  هایبا همکلاس فیو روابط ضع نییعزت نفس پا ،تحصیلی زهیانگ

)ماتسامی  شودتحصیل می مشغولیت و درگیری نسبتاز دست دادن 

یکی از ابعاد درگیری تحصیلی، درگیری شناختی  .(2020، 2و ساهو

یند یادگیری آختی در فرشنارواناست. درگیری شناختی یک نشان 

  رود.ثر به کار میؤاست و اساساً به عنوان انگیزه و کوشش م

1. Pendrill 

2. Muthusamy & Sahu

 

.58-69(، 3)13. های یادگیریفصلنامه ناتوانی ....بینی درگیری شناختینقش انتظارات معلم ادراک شده در پیش(. 1403و همکاران. ) محدثه ،پوریمرتض

 فصلنامه پژوهشی

 های یادگیریناتوانی
3. شماره 13. دوره 1403  
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-با افزایش درگیری شناختی انگیزه و تلاش برای یادگیری در دانش

)دهقانی و  یابدآموزان دارای اختلالات یادگیری نیز افزایش می

 معلمبه اینکه طبق یافته های این پژوهش با توجه  (.1397همکاران،

 به و رودمی به شمار آموزشی برنامه های اجرای پیشگام عنوان به

 با او ارتباط و رفتارها و است ارتباط در انآموزدانش با دائم طور

نقشی  آموزان از معلمبا انتظارات ادراک شده دانش و انآموزدانش

درگیری شناختی و  ایجاد و عواطف پدیدآوری در شگرف

ان دارای اختلال آموزدانشبه ویژه  انآموزانشد در تحصیلی

توانند با افزایش حمایت و هدایت و دارد که معلمان می یادگیری

دهی میزان درگیری شناختی و عدم اطمینان و کنترل و جهت کاهش

 آموزان دارای اختلالات یادگیری را افزایش دهند.تحصیلی دانش

انتظارات معلم ادراک بعاد یافته دیگر این پژوهش نیز نشان داد که ا

-دانش خودکارآمدی تحصیلیدرصد از تغییرات  78 توانستد شده

بعد حمایت و  .بینی نمایندرا پیشدارای اختلالات یادگیری آموزان 

کنترل و و  عدم اطمینان معلم و ابعاد مثبتبه شکل هدایت معلم 

 خودکارآمدی تحصیلیداری امعن به شکل منفی و  دهی معلمجهت

بعد عدم کردند که بینی آموزان دارای اختلال یادگیری را پیشانشد

بینی را به طور منفی بیشترین پیش انتظارات معلم ادراک شدهاطمینان 

این نتایج با یافته  آموزان داشت.دانش خودکارآمدی تحصیلیبرای 

، (1396، می و امیر احمدی آهنگاسلا)، (2022، )رن و همکاران

مطابقت  (1392، )نریمانی و همکاران، (1390،چاریغلامی و حسین)

که  ندنشان داد یدر پژوهش (2022 ،رن و همکاران) و همخوانی دارد.

اهداف از طریق  یلیصتح یخودکارآمد برشده معلم ادراک تیحما

)اسلامی و  یپژوهشدر  . دارد تأثیر یلیتحص یهاجانیو ه شرفتیپ

نشان دادند بین انتظار معلم با  (1396، امیر احمدی آهنگ

آموزان رابطه خودکارآمدی تحصیلی و پیشرفت تحصیلی دانش

در بررسی خود  (1390،چاریحسینغلامی و )معناداری وجود دارد. 

و انتظارات معلم ادراک  آموزدانش-تعامل معلم نشان دادند که ابعاد

تحصیلی در  خودکارآمدی  بینی کننده مستقیمشده پیش

به این نتیجه  (1392، نریمانی و همکاران)هستند.  انآموزدانش

آمدی تحصیلی رسیدند که درک حمایت معلم با خودکار

ان دارای ناتوانی یادگیری رابطه معناداری دارد و درک آموزدانش

ان آموزدانشحمایت معلم توان پیش بینی خودکارآمدی تحصیلی 

 دارای ناتوانی یادگیری را داشت. 

آموزانی که بر اساس نظریه بندورا دانشاز سویی دیگر، 

هداف دارند، جهت رسیدن به ا بالاییخودکارآمدی تحصیلی 

کنند تا نتیجه زماندهی میهای خود را ساتحصیلی توانایی

ها ن. آهای تحصیلی داشته باشندآمیزی دررویارویی با چالشموفقیت

تحصیلی  مشکلاتدر مواجهه با تجربیات مربوط به مدرسه و مقابله با 

 آموزان دارایدانشکنند. ها احساس شایستگی میو کنار گذاشتن آن

به دلیل کوشش فراوان و پافشاری در برطرف لاباخودکارآمدی 

و از  هستند برخوردار بالاترینمودن موانع، از عملکرد تحصیلی 

فر و اربابی تمنایی )شوندمند میبهره حمایت بیشتر از سوی معلمان

توان با توان تبیین نمود که میچنین می ،بنابراین .(1401 ،قهرودی

دهی ایت و هدایت معلمان و کاهش کنترل و جهتافزایش حم

-آموزان توسط معلم و ایجاد حس اعتماد و اطمینان در دانشدانش

آموزان دارای اختلال یادگیری بر میزان خودکارآمدی تحصیلی این 

 آموزان اثر گذاشت و بهبود بخشید.دانش

های این پژوهش به دلیل استفاده از پرسشنامه از جمله محدودیت

های پرسشنامه را داراست و چون این پژوهش بر مامی محدودیتت

ان دارای اختلالات یادگیری پایه چهارم، پنجم و آموزدانشروی 

یم باید جانب مششم شهرستان بیرجند انجام گرفته است برای تع

 احتیاط را رعایت کرد.

به  دیبا سیتدر ندیمعلمان در فرآ ،توان بیان کرددر مجموع می

 یآموزان دارادانش یخود توجه کنند و برا یریادگی یسشناروان

ارائه دهند  دیمف یهاییو راهنما قیتشو ت،یحما ،یریادگیاختلالات 

ها را آن ن،ی. همچننمایند کیها را تحرآن یشناخت یریتا بتوانند درگ

را  آموزاناین دانشو  دکنن یاری یلیتحص یدر توسعه خودکارآمد

با  ب،یترت نیکنند. به ا قیتشو یریادگی ندیآبه مشارکت فعال در فر

انتظارات خود را درک  توانندیمعلمان م ،یلیتحص یخودکارآمد

را  یریادگیاختلالات  یان داراآموزدانش یشناخت یریکنند و درگ

 هایدورهشود . براساس نتایج این پژوهش پیشنهاد میبهبود بخشند

های زمینه راه در معلمان برای آموزشی و کارگاه های ضمن خدمت

انتظارات معلم ادراک شده، درگیری شناختی  افزایش

 تآموزان مبتلا به اختلالادانشدر  یلیتحص یخودکارآمدو

ای مدون جهت آموزش مهارت برنامههمچنین  ی برگزار شود.ریادگی

درگیری شناختی به صورت کارگاه های آموزشی برای والدین دارای 

ی توسط آموزش و پرورش در نظر ریادگی تمبتلا به اختلالافرزند 

 سانشناروان و مشاوران تحصیلی که شودمی پیشنهاد گرفته شود.

 به را درگیری شناختی و خودکارآمدی تحصیلی افزایش هایراه

 راستا این در دهند. ان دارای اختلالات یادگیری آموزشآموزدانش

تمادبه اع تقویت هایتمرین مسأله، حل موثر هایمهارت آموزش

درگیری شناختی  تقویت و ایجاد برای لازم اقدامات از  جمله نفس

.است و خودکارآمدی تحصیلی
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 اخلاقی ملاحظات

 پژوهش اخلاق اصول از پیروی

 .اصول اخلاقی تماما در این مقاله رعایت شده است

 مالی حامی

این تحقیق هیچ گونه کمک مالی از سازمان های تامین مالی در بخش 

 . غیر انتفایی دریافت نکرده است های عمومی، تجاری یا

 نویسندگان مشارکت

تمام نویسندگان در طراحی، اجرا و نگارش همه بخش های پژوهش 

 .حاضر مشارکت داشته اند

 منافع تعارض

 . بنابر اظهار نویسندگان این مقاله تعارض منافع ندارد

 منابع
ل علی (. ارائه مد1398، سرمدی،م.، صیف م.، ضرابیان ف. )، ع.آرین فر

عوامل مؤثر بر یادگیری خودتنظیمی در بین دانشجویان کارشناسی 

مجله ایرانی ارشد پیراپزشکی دانشگاه علوم پزشکی شهید بهشتی. 
 .179-169، 19 ،آموزش در علوم پزشکی

 http://ijme.mui.ac.ir/article-1-4905-fa.html 
بررسی رابطه انتظار معلم  .(1396) اسلامی، ن .، امیر احمدی آهنگ، م.

ان مقطع متوسطه آموزدانشو خودکارآمدی با پیشرفت تحصیلی 

فصل نامه مطالعات روان شناسی و علوم  .شهرستان بیرجند
  .155-141(، 2)2،تربیتی

https://civilica.com/doc/1501412 

(. 1398) ع. ،زادهمقدم، ا.، حجازیج.،  ،ایاژه، ح.، افروز

آموزان دبیرستانی ایرانی: یک مطالعه در دانش تحصیلی درگیری

 .371-354(، 4)23 ،و آموزشگاه سی مدرسهشناروانمجله . کیفی
  http://www.iranapsy.ir/Article/21660/FullText 

 طیادراک از مح تأثیر(. 1400) .ا پور، میعظ .،غ،یاحمد .،ن ،یاوضاع

ان آموزدانش یلیبر عملکرد تحص یلیتحص یریو درگ یریادگی

 یارآمدخودک یگریانجیدوم متوسطه: نقش م یپسر دوره 

 یاپیپ 1)22 ،یکاربرد یدانش و پژوهش در روان شناس. یلیتحص

83 ،)168-181. 
 https://sanad.iau.ir/journal/jsrparticle_682114.html 

و  رابطه خودتنظیمی(. 1401فر، م.، و اربابی قهرودی، ف. )تمنایی

ای آموزان: نقش واسطهخودکارآمدی با سرزندگی تحصیلی دانش

(، 48)19، سی تربیتیشناروانمجله مطالعات تابآوری تحصیلی. 

39-61.              .html7168https://jeps.usb.ac.ir/article_ 

(. رابطه بین اهداف پیشرفت و 1394) ثمره، س.، و خضری مقدم، ن.

مجله  .خودکارآمدی تحصیلی، نقش میانجی درگیری تحصیلی
 . 12-20(،6)8 ،راهبردهای آموزشی

 http://edcbmj.ir/article-1-917-fa.html 

شرفت در پیش سازگاری اجتماعی و اهداف پی (. نقش1402) حسنی، م.

ایده های ، ان با اختلال یادگیریآموزدانشبینی درگیری تحصیلی 
 .20-27 ،(20)16، سیشنارواننوین 

 http://jnip.ir/article-1-879-fa.html  

سی برر (.1402) .ا ،زندوانیانو  .،برزگر بفرویی،ک .،ف ه،ریریزادح

رابطه بین چشمانداز زمان و درگیری تحصیلی با نقش میانجی 

، های علوم شناختی مجله تازه .خودکارآمدی در دانشجویان

25(1) ،59-46. 
 https://icssjournal.ir/article-1-1507-fa.html 

 یلی، ف.،جعفری، ع.،گل محمدی، م.، نعمتی، آ.حیدری، م.، خل

بررسی اثربخشی و رابطه متقابل انتظارات معلم با خلاقیت  .(1401)

همایش ملی  علمی پژوهشی روان شناسی و علوم  .انآموزدانشدر 
 1575066oc/https://civilica.com/d/                .9-2، تربیتی

بررسی اثرات مدرسه، کلاس و ویژگی های (. 1387) خوشبخت، ف.
ان در تبیین عملکرد ریاضی و نگرش نسبت به تحصیل آموزدانش

پایان نامه دکنری. . در مدارس ابتدایی: شوهد تجربی مدل اثربخشی

 شیراز: دانشگاه شیراز 

زبان  بینی پیشرفت تحصیلیارائه مدل پیش (.1393) س. داوودی،

انگلیسی با تأکید بر نقش خودکارآمدی تحصیلی، درگیری 

فصلنامه پژوهش در یادگیری  .شناختی، انگیزشی و رفتاری
 . 70-76، (4)1، یآموزشگاه

https://etl.journals.pnu.ac.ir/article_1190.html 
 سهی(. مقا1397) .م،یو پاسالار،. ص فرد، انیحکمت ،ی.،یدهقان

در  یلیتحص یریو درگ یلیتحص ی, سرزندگیلیدتحصیام

افراد  یسشناروان. یو عاد یریادگیاختلال  یان داراآموزدانش
 .236-215(،  31)8 ،ییاستثنا

 https://jpe.atu.ac.ir/article_9587.html 

رابطة بین حمایت (.1397) م. ،راستگومقدم،ا.، خامسان رمضانی،م.،

شده از سوی معلم و درگیری تحصیلی: نقش اجتماعی ادراک

، ((68)4)17. نوآوری آموزشی.ای خودتنظیمی تحصیلیواسطه

124-107. 
 https://noavaryedu.oerp.ir/article_84342.html 

یابی (. مدل1401زارع، ا.، حیدری، ح.، داوودی، ح.، و معینی کیا، م. )

آموزان دوره دوم خودارزیابی بر پیشرفت درس ریاضی دانش تأثیر

گری خودتنظیمی و خودکارآمدی ریاضی. متوسطه با میانجی

 . 70-62(، 2)11. سی مدرسه و آموزشگاهشناروانفصلنامه 

[DOI:10.22098/jsp.2022.1717] 
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=

ذهنی سازی بر ادراک و  تأثیر(. 1402) .و جعفری زاده،ف .،ز صفری،

پنجمین کنفرانس . ان ابتدایی دارای مشکل یادگیریآموزدانشفهم 
 ،حقوق و مدیریت فرهنگیسی، شناروانملی نوآوری و تحقیق در 

   /1751437https://civilica.com/doc                           .تهران

ان آموزدانش یشادمان ینیب شی(. پ1390) .م ،یچار نیو حس .،س ،یغلام

مجله  ،یبا توجه به اراک آنها از انتظارات معلم، و خودکارآمد
 . 109-85(، 1)3، وزش و پرورشمطالعات آم

[DOI:10.22099/jsli.2011.217] 

(. اثر آموزش معنادرمانی بر شادکامی 1396) قدم پور، ع.، و بیرانوند، ک.

، مجله تازه های علوم شناختی  .انآموزدانشو سرزندگی تحصیلی 

19(4 ،)56-43  .fa.html-752-1-http://icssjournal.ir/article 

اثربخشی آموزش  (.1401) .ذ ،پیرانی د.، ،تقوایی ا.، ،کوکبی رحمان

راهبردهای شناختی و فراشناختی بر انگیزش تحصیلی و درگیری 

سبک یادگیری خاص شهر همدان. آموزان با اختلال تحصیلی دانش
 .54-62، 7 ،زندگی اسلامی با محوریت سلامت

 https://islamiclifej.com/article-1-1857-fa.html 

بررسی (. 1401مرادی، ج.، یار احمدی، ی.، گودرزی، م.، مردای، ا. )

ای خودکارآمدی تحصیلی در رابطه بین هویت واسطه نقش

شناختی، نیازهای اساسی  تحصیلی موفق، باورهای معرفت

سی مدرسه شناروان. آموزانختی با انگیزش پیشرفت دانششناروان
 .97-86(، 3)11، و آموزشگاه

 https://jsp.uma.ac.ir/article_1810.html?lang=en 
رابطه ادراک از  ی(. بررس1398) .اول،یو ا .،عا،ین ییتقوا ق.،ملتفت،

. مطالعات یلیتحص زشیبه واسطه انگ یلیتحص یریکلاس و درگ

، (2)11.(رازیدانشگاه ش یو انسان ی)علوم اجتماع یریادگیآموزش و 

115-134 .[DOI:10.22099/jsli.2020.5569]                       

 .ع،یو ابوالقاسم .،زاهد،ع ب.، ،ییچماچا یایخشنودنم.،  ،یمانینر

 یخودکارآمد ینیب شیمعلم در پ تی(. نقش درک حما1392)

 یهایناتوان. یریادگی یناتوان یآموزان دارادانش یلیتحص
 .128-110، (1)3 .یریادگی

  https://jld.uma.ac.ir/article_146.html 
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