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  قدمهم

- زيست-ناتواني يادگيري كه از سوي متخصصان پزشكي و سلامت رواني به منزله اختلال عصب

است.  2وري مغزي نامشخصشده، محصول كنشدر پردازش شناختي يا يادگيري شناخته 1شناختي
ي هاناتوانيروش پردازش و كسب اطلاعات در افراد داراي  3وري مغزياثر اين نارساكنشدر 

رود متفاوت است چه در وضعيت بهنجار از يك كودك يا بزرگسال انتظار مي يادگيري با آن
  ).2008(سيلور، راف، لورسون، بارث، بروشك و ديگران، 

شناختي/تحولي روانعصب يادگيري ياهناتواني واجد دبستانيپيش كودكان مشكلات از يكي
؛ قمري گيوي، 1392؛ نريماني و سليماني، 2006، 4است (سيدمن توجه و اجرايي كاركردهاي

 يادگيري دروس زمينه در كودكان نياز مورد يهاناتواني جمله از ) كه1388نريماني و ربيعي، 
 و بازداري شامل اجرايي ). كاركردهاي2006، 5(كرك، گالاگر، آناستازيا و كلمن است مدرسه
، 6(دنكلا است سازماندهي و ريزيبرنامه شناخت، پذيريانعطاف حافظه فعال، ها،محرك كنترل
 تنظيم كنترل كردن، شامل كه شودمي تعريف ذهني فضاي كاري عنوان به فعال، ). حافظه2003
 حل مانند چيدهپي شناختي تكاليف در به جواب دستيابي براي اطلاعات فعال پردازش و كردن
). بنابراين حافظه فعال زيربناي 2001 ،7تباشد (هيچ، تورگسن، واگنر و راشامي رياضي مسئله

هاي مهم كند و از جمله مؤلفهيادگيري و تفكر است و نقش مهمي در يادگيري رياضيات بازي مي
 عددي (مانند چنين محققان فقدان فهم هم ).2008، 8آيد (دهندر ناتواني يادگيري به حساب مي

رقمي) را به عنوان يكي از  يك اعداد بزرگي مورد در قضاوت انسجام اعداد، اعداد، خواندن
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اند (گرستن، هاي بروز ناتواني رياضي در آينده مورد توجه قرار دادهبهترين پيش بيني كننده
) ضعف 2005(2ي رياضي مازاكوهاناتواني). بنابراين با توجه به انواع 2005، 1جوردن و فلوجو

درك مفاهيم پايه،خواندن اعداد، ثبات عدد، قضاوت بزرگي اعداد يك رقمي، جمع ذهني اعداد 
از جمله عوامل اثرگذار بر عملكرد ضعيف كودكان واجد ناتواني  درك مفاهيم پايه يك رقمي
ها، تشخيص اعداد را از سه كميتيصاحب نظران مشكل در شمارش اعداد، مقا باشد.رياضي مي

دانند (گري، ي يادگيري رياضي كودكان ميهاناتوانيهاي معتبر در تشخيص زودهنگام خصشا
 تواندناتواني در درك عدد مي ).1390پور، ؛ به نقل از عابدي، خادمي و آتش2009، 3بيلي و هوارد

 پيشرفت از مانع و دهد نشان را خود تاثير مختلف دروس در و تحصيلي مقاطع سراسر در
  ). 1994، 4ن در تمامي سطوح رياضي شود (كافمناآموزدانش

، اعداد، 6شامل تناظر يك به يك 5سري مفاهيم ابتداييهاي اوليه دوران كودكي يكدر سال
بندي و مقايسه كه مبناي بسيار مهمي براي كسب دانش ، طبقه7دهي، حس فضاييشمارش، شكل

هاي رشد كودك اين مفاهيم ابتدايي گيرند. در طول سالهاي بعد خواهند بود، شكل ميدر سال
، جور كردن 10يگيراندازه، 9، الگويابي8تري چون مرتب كردناي براي فهم مفاهيم پيچيدهپايه

تر هاي اول دبستان كودكان استفاده پيچيدهشوند. به تدريج در طي سالريق ميو جمع و تف 11نمادها
گيري را جمع آوري داده براي تحليل و اندازه ها، الگوهاي پيچيده، ارزش مكاني،از نمادها، نشانه
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گيري توانايي چون استدلال نيازمند ) و در نهايت شكل2011، 1گيرند (چارلز ورثياد مي
ني كه در فراگيري بكارگيري تفكر انتزاعي است بنابراين براي آموزش مفاهيم پايه براي كودكا

آموزشي محسوس و تا حد امكان در ارتباط با  توان از موادجدي مواجه اند؛ مي يهامشكلها با آن
زندگي واقعي ايشان استفاده كرد. در نتيجه هنگامي كه كودكان مفاهيم اوليه رياضي را به خوبي 

؛ به نقل ازشكوهي يكتا و 1997، 2توان از تكاليف انتزاعي بهره گرفت (گينزبرگياد گرفتند مي
)، 2000، 4)، الگويابي (كوپلي1999، 3ندي (باتلب). مفاهيم پايه رياضي شامل: طبقه1389پرند،
) و حس عددي 6،2000فضايي (جنِسين روابط )، درك1998، 5كاسليكو كردن (بارودي مرتب

  باشد.) مي2001، 8) و ساختن عدد (اسكوارتزبرگ2004، 7شامل دو بخش، فهم عدد (گري
 بنابراين شود،مي آشكار سمير آموزش شروع از قبل رياضي ناتواني بالا، موارد به باتوجه

 و دارد ايويژه اهميت كودكي اوليه هايسال در معنادار مداخلات ارائه و هنگام شناساي زود
است  پيشگيري قابل مدرسه به ورود از قبل خطر، در معرض كودكان يادگيري يهامشكل

 و فعال حافظه ريپذيبرانعطاف مبني پژوهشي هاييافته ). باتوجه به2005(گرستن و همكاران، 
) برنامه2009، 9آن (تورل، ليندكوبست، برگمن، بوهلين و گلينبرگ عملكرد بهبود و ارتقاء قابليت
 هايقالب در فعال حافظه جمله از ي شناختيهامهارت ارتقاء زمينه در متنوعي و متعدد هاي

 نشان را يادگيري يهاناتوانياوليه  هاينشانه كه كودكاني است. شناسايي شده طراحي گوناگون
هاي اوليه خود در درتجربه بتوانند كه است كودكان اين به كمك براي مهم گام يك دهندمي

چنين براي مربيان و والدين  ). هم2011(كرك، گالاگر، كُلمن و آناستاسيو،  مدرسه موفق باشند
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 موقعيت يك يجادا شامل متفاوت هايروش از استفاده نيازمند عددي، درك دادن ياد كه اين فهم
 هايايده اكتشاف براي طبيعي هايفرصت از توانندمي كودكان كه جايي شده رياضي، سازيغني

 داراي است. كودكان مهم كنند، استفاده زباني تدريس و آموزش رسمي تعادل ايجاد و رياضي
 مفهومي هايساخت و اساسي يهامهارت رشد به منظور پايين سنين در حمايت نيازمند ناتواني،

  ).2006، 1و لوكانيك مي باشند (جردن، كاپلان، نابروس رفته پيش رياضيات پايه
 براي مناسب راهي انتخاب در آموزشي هايطرح و والدين توان از كمكتا ميدر اين راس

 موجب محور خانواده بررياضي مبتني مداخلات ارائه .شويم منده بهر كودكان اين نيازهاي به پاسخ
 رياضي يهامهارت تسهيل در كه شد، كساني خواهد خانواده افراد بين در رياضي اهيآگ افزايش
 يادگيري ناتواني خطر در معرض كودكان بين اين در و داشت خواهند مهمي بسيار نقش كودكان

 و پدر توسط كه ياكننده حمايت و آموزشي محيط طريق ي مورد نياز ازهامهارت به توانندمي
). اين مطالعه 2008، 2گردد، دست يابند (اوزضاي خانواده براي وي فراهم مياع ديگر و مادر

 رياضي هايفعاليت با ارتباط در مادر و پدر حمايت و خانه تلاشي براي انتقال رياضي به محيط
 درك و حافظه عملكرد سطح ارتقاء موجب آموزشي جديد هايطرح از استفاده با كه باشدمي

  .شودمي دركودكان رياضيات پايه مفاهيم

  روش
آزمون پس -آزموناست كه در آن از طرح پيش 3روش پژوهش حاضر از نوع شبه آزمايشي

 با گروه كنترل استفاده شده است 

ساله  6و  5جامعه آماري پژوهش حاضر را كودكان گيري: جامعه، نمونه و روش نمونه
يصي (آزمون تهران استنفرد بينه و هاي تشخهاي شهر تهران كه پس از اجراي آزمونپيش دبستاني
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هاي احتمالي ناتواني يادگيري رياضي فهرست وارسي نشانگان ناتواني يادگيري) واجد ملاك
از  نفر 20گيري در دسترس انتخاب شد،  شامل بودند. نمونه پژوهش حاضر كه با استفاده از نمونه

ي (آزمايش و كنترل) جايگزين نفر 10ها در دو گروه كودكان مي باشد؛ بدين ترتيب آزمودني
  عبارت بودند از: هادادهابزار گردآوري  شدند.
آزماي نسخه استاندارد شده هوشبينه (ويرايش پنجم): -استنفرد-آزمون تهران -1

توسط افروز و كامكاري صورت گرفت و  1386بينه ويرايش پنجم در ايران به سال - استانفورد
و كمتر  80/0كلامي عوامل پنجگانه سازنده هوش، بالاتر از  هاي غيركلامي وضرايب اعتبار حيطه

توانايي  يهانمرهنشان دادند كه  2001در سال  1گري و ليفرگياست. ايوانز، فولد، مك 90/0از 
تواند در پيش بيني مشكل در خواندن، رياضيات مي2كرول -هورن-شناختي بر اساس تئوري كتل

بسيار مؤثر باشد. آزمون تهران استنفرد بينه (ويرايش  در كودكانهاي تحصيلي و ساير شكست
كرول مانند دانش و حافظه فعال را - هورن-هاي كليدي نظريه كتلپنجم) برخي از توانايي

دهد كه اين آزمون كننده اختلال يادگيري هستند. اين نشان ميبينيكند كه پيشي ميگيراندازه
انتظار ي ناتواني يادگيري استفاده گردد. در راستاي اين بينتواند در سنين خردسالي براي پيشمي

كننده پيشرفت بينيهاي حافظه فعال و دانش پيشخرده مقياس يهانمرهمحققان نشان دادند كه 
بيني كننده پيشرفت در هاي حافظه فعال و استدلال كمي پيشتحصيلي در خواندن و خرده مقياس

 رياضيات است.

ها ) با مرور پژوهش2004( 3استيل ي يادگيري:هاناتوانين فهرست وارسي نشانگا -2
ي زودهنگام كودكان خردسال در معرض خطر ناتواني در زمينه تشخيص و مداخله هاييو مقاله

اي براي تشخيص كودكان خردسال پيش از دبستان ساخته مقوله 22يادگيري يك فهرست وارسي 
ندي است كه به وسيله والدين و مربيان تكميل گذاري اين فهرست به صورت درجه باست. نمره
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 شناختي رواني يادگيري عصبهاناتوانياست كه نشان دهنده  44شود. بيشترين نمره آن مي
باشد. روايي اين فهرست از سوي سازندگان آن تاييد شده است و اعتبار آن به روش تحولي مي

) نيز از اين فهرست نشانگان 1386سينائي (هاي قبلي مانند حاست. در پژوهش 82/0آلفاي كرونباخ 
  براي غربالگري اوليه استفاده شده است.

پنجم:  ويرايش بينه-استنفرد- تهران آزمون فعال حافظه هايخرده آزمون -3

 90/0بينه خرده آزمون حافظه فعال از ضريب اعتبار بالاتر از -استنفرد-در هوش آزماي تهران
 هايخرده آزمون كودكان، فعال حافظه عملكرد بهبود ميزان بيارزيا راستاي دربرخوردار است. 

 فعال حافظه وضعيت و گرديد استفاده بينه استنفرد هوش آزمون غيركلامي و كلامي فعال حافظه
 تعيين هدف با آموزشي دوره پايان در ديگر بار و توانبخشي طرح شروع از پيش يكبار كودكان،

  قرارگرفت. موردسنجش موردنظر يمداخله طرح ياثربخش و كودك عملكرد بهبود ميزان
 اين آزمون براساس مفاهيم پايه رياضي شامل طبقه آزمون محقق ساخته رياضي: -4

بندي، الگويابي، تناظر يك به يك، مرتب كردن، روابط فضايي و فهم عددي طراحي گرديده 
باشد؛ براي ه ميگون 60گونه كه در مجموع شامل 10ست. براي هر يك از مفاهيم ذكرشده ا

سطح مجسم (با اشياء)، نيمه مجسم (تصاوير و اشكال) و مجرد  3هريك از مفاهيم، سوالاتي در 
(ذهني) طراحي شده است. سطح اول دربرگيرنده سؤالات مقدماتي براي سنجش درك كودك از 
ي محيط پيرامون خود بصورت عيني و ملموس است، در سطح دوم هر يك از مفاهيم با بكارگير

گيرند و در آخر سطح سوم اشكال و نمادهاي رياضي مخصوص به خود مورد پرسش قرار مي
شامل سؤالات پيشرفته كه توانايي كودك در استفاده از دانش خود بصورت ذهني و تعميم آن به 

دهد. لازم به ذكر است، در صورتي كه دو مرحله هاي جديد را مورد آزمون قرار ميموقعيت
پذير نيست، بنابراين براي جسم طي نشود ورود به مرحله مجرد يا ذهني امكانمجسم و نيمه م

اطمينان از روند صحيح رشد كودك و نيز تعيين پايه دانش فعلي كودك، ارزيابي تمامي كودكان 
گردد. به منظور بررسي روايي از پنج نفر از معلمان پايه ابتدايي و از سوالات سطح اول آغاز مي
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ي يادگيري درخواست شد تا سوالات را از لحاظ محتوايي هاناتوانيصصان حوزه پنج تن از متخ
نفري از كودكان پيش دبستاني  20ارزيابي كنند. در راستاي ارزيابي اعتبار آزمون در يك گروه 

 بود. 71/0نباخ ودهنده آلفاي كراجرا گرديد. نتايج نشان

و كنترل) جايگزين شدند. ابتدا براي  نفري (آزمايش 10ها در دو گروه آزمودني: روش اجرا
آزمون هاي حافظه فعال به عنوان پيشهر دو گروه، آزمون محقق ساخته رياضي و خرده آزمون

 4محور براي گروه آزمايش با كمك مادران در اجرا شد. سپس طرح آموزش رياضي خانواده
هاي محقق ه آموزشي، آزمونصورت دو جلسه در هر هفته اجرا گرديد. پس از اتمام برنامه هفته ب

ي هادادهروه انجام گرفت. آزمون براي هردو گهاي حافظه فعال به عنوان پسآزمونساخته و خرده
هاي توصيفي و آزمون دو گروه با استفاده از روشآزمون و پسآمده از پيشپژوهشي بدست

متغيرهاي پژوهش حاضر  كه توجه به ايند تجزيه و تحليل قرار گرفتند. باتحليل كواريانس مور
  آزمون خنثي مي شود، از تحليل كواريانس استفاده گرديد.اي بود و بايد اثر پيشفاصله

محور شامل چند طرح آموزش رياضي خانواده: محوربرنامه آموزش رياضي خانواده
 باشد. در ابتدا پژوهشگر به مادران هر يك از كودكان شركت كننده درمرحله اصلي و فرعي مي 
دهد. سپس مادر در دقيقه چهارچوب كلي برنامه هر جلسه را آموزش مي 20طرح مورد نظر، به مدت 

هاي آماده.فعاليت1كند:باشد، با كودك خود كار ميدقيقه طبق برنامه كه شامل مراحل زير مي 40
تواي جلسهدهي مفاهيم. مح.تعميم4.تمرين بدون راهنمايي مادر 3.تمرين با راهنمايي مادر 2 1سازي
: مفهوم طبقه بندي (گروهجلسه اولآموزشي كه پژوهشگر طراحي كرده به شرح زير است:  هاي

: الگويابي/ طبقه بندي. جلسه دومهاي مشترك)/ شمارش اعداد. بندي اشياء بر اساس ويژگي
جلسه : مرتب كردن/ الگويابي. جلسه چهارم: تناظر يك به يك/ شمارش اعداد. جلسه سوم

: جلسه ششميابي و تعيين موقعيت اشيا)/ تناظر يك به يك. رك روابط فضايي (جهت: دپنجم
: جلسه هشتمبندي مفاهيم. : درك روابط فضايي/ جمعجلسه هفتمشمارش اعداد/ مرتب كردن. 

                                                                                                                            
1. warm up 
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نظارت بر پيشرفت (آزمون محقق ساخته). در پايان هر جلسه آموزشي با هدف افزايش توانايي و 
- هاي جديد، از مادران خواسته ميدهي مفاهيم آموزشي در موقعيتو تعميم تسلط كودك بر كاربرد

  .هاي آموزشي را در محيط خانه و با كمك ديگر اعضاي خانواده بكار بگيرندشود كه تمرين

  نتايج
هاي بدست هاي ميانگين و انحراف معيار به توصيف دادهدر اين بخش ابتدا براساس شاخص

ساخته بر روي كودكان عضو گروه آزمايش و ال استنفردبينه و آزمون محققحافظه فع آمده از آزمون
ها ابتدا به صورت اجمالي با استفاده از اين داده. پردازيمآزمون ميآزمون و پسكنترل در مرحله پيش

تجزيه و تحليل استنباطي (تحليل كواريانس  شود و سپس در مرحلهجداول توصيفي خلاصه مي
  گيرد. هاي ذيل به تفصيل مورد بررسي قرار ميمتغيري) در جدول چندمتغيري و تك

  

هاي حافظه فعال و درك مفهوم عدد دو گروه آزمايش و حيطه نمره ي. ميانگين و انحراف معيار 1جدول

 آزمونكنترل در پيش و پس 

 پس آزمون آزمون يشپ يرهامتغ گروه

 يشآزما

 SD M SD M 
 60/12 96/0 40/12 07/1 حافظه فعال

 50/14 77/1  10/7 84/2 درك مفهوم عدد

 كنترل
 00/12 41/1 00/12 41/1 حافظه فعال

 70/6 35/2 60/6 36/2 درك مفهوم عدد

درك  ي كودكان در پس آزمون گروه آزمايش، در دو مؤلفه يهانمره، 1با توجه به جدول
حافظه فعال  ي ت ولي در مؤلفهپايه و مفهوم عدد نسبت به پيش آزمون افزايش داشته اس مفاهيم

ها نسبت به پيش پس آزمون مؤلفه يهانمرهچنين در گروه كنترل  تغييري حاصل نشده، هم
  آزمون، تغيير چنداني نداشته است.

به نتايج آزمون كولموگروف اسميرنوف مبني بر معنادار  ها با توجهنرمال بودن داده پيش فرض
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 يهانمرههاي چنين عدم معناداري هر يك از واريانس ديد. همنبودن هيچ يك از متغيرها تاييد گر
هاي پيش و پس آزمون بين دو گروه در آزمون لوين نشان دهنده رعايت شرط همگني واريانس

  بين گروهي مي باشد؛ بنابراين آزمون تحليل كوواريانس چند متغيري قابل اجرا است.
  

  محور بر مقياس هاياثر آموزش رياضي خانواده . تحليل كواريانس چندمتغيري براي بررسي2جدول 

 عملكرد حافظه فعال، مفاهيم پايه رياضي و درك عدد

 ضريب اثر df F  P-value متغيرها

 14/0 11/0  38/2  1 عملكرد حافظه فعال

 90/0 >001/0  50/156 1 مفاهيم پايه رياضي

 88/0 >001/0  85/115 1 درك عدد

ها، برنامه آموزش رياضي خانواده محور بر درك و نآزمودر ادامه پس از كنترل پيش
) p ،85/115=F>05/0) و مفهوم عدد (05/0p< ،50/156=Fكاربرد مفاهيم پايه رياضي (

رياضي در مرحله پس آزمون اثر مثبت و معناداري داشته  كودكان در معرض خطر ناتواني
)در مرحله پس آزمون p،38/2= F<05/0است ولي برنامه مذكور برعملكرد حافظه فعال (

  تاثيري نداشته است.
  

 محور بر حافظه فعال. تحليل كواريانس تك متغيري براي بررسي اثر آموزش رياضي خانواده3جدول 

 SS  df MS F P-valu eta square  رهامنبع تغيي

 94/0 >001/0 03/285 91/24 1 91/24 حافطه فعال

 14/0 11/0 38/2 24/0 1 24/0 گروه

    08/0 17 48/1 خطا

     20 00/3054 كل

دهد كه برنامه آموزش رياضي خانواده محور نتوانسته است نشان مي 3نتايج جدول 
  ).<05/0pرياضي را افزايش دهد ( عملكرد حافظه فعال كودكان در معرض خطر ناتواني
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 ر مفاهيم پايهمحور ب. تحليل كواريانس تك متغيري براي بررسي اثر آموزش رياضي خانواده4جدول 

 SS df MS F P-value eta square منبع تغييرات

 67/0 >001/0 88/34 10/249 1 10/249 مفاهيم پايه

 90/0 >001/0 48/19 30/1626 1 30/1626 گروه

    14/7 17 39/121 خطا

     20 00/20885 كل
  

ه است درك و محور توانستدهد كه برنامه آموزش رياضي خانوادهنشان مي 4نتايج جدول
 ). هم>05/0pخطر ناتواني رياضي را بهبود بخشد (كاربرد مفاهيم پايه رياضي كودكان در معرض

درصد از تغييرات واريانس ناشي از  90 دهدميگزارش شده كه نشان  90/0چنين اندازه اثر برابر با 
  باشد.متغير مستقل مي

  

 محور بر درك عددآموزش رياضي خانواده . تحليل كواريانس تك متغيري براي بررسي اثر5جدول 

  SS df MS F P-value eta square  هامنبع تغيير

 52/0 >001/0 75/18 23/41 1 23/41 درك اعداد

 88/0 >001/0 02/127 23/279 1 23/279 گروه

    19/2 17 37/37 خطا

     20 00/2630 كل

واده محـور توانسـته اسـت درك و    دهد كه برنامه آموزش رياضـي خـان  نشان مي 5نتايج جدول 
كاربرد مفهوم عدد (ساخت عدد و شمارش) كودكـان در معـرض خطـر نـاتواني رياضـي را بهبـود       

درصـد از   88دهـد  گزارش شده كـه نشـان مـي    88/0چنين اندازه اثر برابر با  ). هم>05/0pبخشد (
  باشدتغييرات واريانس ناشي از متغير مستقل مي

  گيريبحث و نتيجه
حاضر با هدف بررسي اثربخشي مداخله آموزش رياضي خانواده محور بر بهبود عملكرد  پژوهش

حافظه فعال و درك مفهوم عدد كودكان در معرض خطر ناتواني يادگيري انجام شد. نتايج تحليلي 
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هاي پيش آزمون، به عنوان متغير كمكي كوواريانس چندمتغيره نشان داد، با در نظر گرفتن نمره
داخله آموزش رياضي خانواده محور بر بهبود درك مفهوم عدد كودكان پيش دبستاني (همپراش) م
چنين تحليل هاي انجام شده نشان  هاي احتمالي ناتواني يادگيري رياضي مؤثر است. همواجد ملاك

  باشد.  فعال اين گروه از كودكان مي عملكردحافظهدهنده عدم اثربخشي روش مورد نظر بر 
انجام شده مبني بر افزايش كاربرد مفاهيم پايه رياضي كودكان در معرض اثربخشي مداخله 

)؛ اسكوپمن و ون 1999باتل(هاي تحقيقاتي خطر ناتواني رياضي در پژوهش حاضر با يافته
خواني دارد. هنگامي كه آگاهي پدر و مادر نسبت به رشد  ) هم1998( 2الكيند ) و1999(1لويت

هاي رياضي در بيشتر موارد، صرف بد، تمركز آنها به فعاليتياشان افزايش ميرياضي كودكان
فكر رياضي فرزندان نيز افزايش ميزمان بسيار بر تكاليف مربوط به رياضي و به چالش كشيدن ت
تر بر دستاوردهاي رياضي كودكان، با يابد. اثربخشي نقش پدر و مادر به عنوان شركاي با تجربه

ساله داراي  7تا  5چنين كودكان ي سازگار مي باشد. همتئوري يادگيري اجتماعي و فرهنگ
هاي مفهومي هست، بهره ببرند. چون توانند از تعليم رياضياتي كه شامل گشتالت، ميهاناتواني

دهند، بنابراين برند و بعضي ديگر اكتشاف را ترجيح ميدار بهره ميبرخي كودكان از تعليم ساخت
ها، يادگيري بصورت عملي و آموزش هدايتي برنامه آموزشي آنهاي اصلي مورد استفاده در روش

  بوده است.
 4)، سود2011( 3هاي جردن، ديسون و گلاتينگبدست آمده مطابق با پژوهش چنين نتايج هم

 فهم مداخله مورد هدف كه هاييحوزه در كودكان دهند كه) نشان مي2003( 5) و يانگ2009(
 مفاهيم پايه، طريق از عدد شامل: تشخيص هاحوزه دادند. اين نشان خود از زيادي رشد بودند عدد

) بر اثربخشي مداخله 2008ازُ ( طور كه سوكران باشد. همانمي مسئله حل و مقادير مقايسه

                                                                                                                            
1. Schopman, & Van Luit 
2. Elkind 
3. Jordan, Dyson & Glutting 
4. Sood 
5. Yang 
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 خانواده افراد بين در رياضي آگاهي افزايش موجب از مداخله سبك كند اينمحور بيان ميخانواده
داشت.  خواهند مهمي بسيار نقش رياضي كودكان يهامهارت تسهيل در كه كساني شد، خواهد
 عدد فهم و رياضي يهامهارت افزايش موجب محورـ  خانواده رياضي بر مبتني مداخلات ارائه

 معرض در رقمي) كودكان يك اعداد بزرگي مورد در قضاوت اعداد، انسجام اعداد، (خواندن
 فراهم آنها براي مادر توسط كه ايكننده ايتحم و آموزشي محيط طريق از يادگيري ناتواني خطر
 شمارش و مهارت جمع و تفريق در عدد به ارتقاي مهارت فهم گردد. آموزششود، ميمي

 تدريجي كه همانند درك است بنيادي مهارت يك عنوانبه اغلب گردد، شمارشمي انآموزدانش
 ). هم2000، 1تاس و مارتيبخشد (مارماس، بلامي بهبود را عددي كودكان فهم عددي، سيستم
 كار طريق از دستكاري بدون يا با را تفريق و جمع عمليات توانندپايه اول مي انآموزدانشچنين 
براي  ايدريچه تا اعداد بسازند از محكمي انجام داده و ساختار ارزش مكاني از شاندانش بست

  ).2011، 2شود (لي آنان محاسبات در آتي هايموفقيت
 كه داد نشان خودي  مطالعه ) در2008افته بدست آمده در پژوهش حاضر، دهن (برخلاف ي

 در فعال حافظه نقش بر بسياري اطلاعات افزايش و بهبود مي يابد و آموزش با فعال حافظه ظرفيت
پژوهش و هاكند مطالعهمي ) بيان2005( 3دهد. فوكسمي ارائه علمي آموزش موفقيت و يادگيري،

 اين در كه كندمي وتوصيه باشندمي و ضروري لازم رياضي يهاناتواني حوزه در پيشگيري هاي
 خصوص در اطلاعاتي و بگيرد قرار آزمايش مورد كلاس از فراتر پيشگيري اثربخشي هاپژوهش
 استاندارهاي زود از گردد. درنهايت استفاده فراهم عملي تدريس هايطرح و مختلف هايموفقيت

 و براي معلمان باشد،مي سنكم كودكان براي محور رياضيات خانواده كننده فراهم هنگام كه
  ).2004، 4باشد (باروديآموزشي بسيار موثر و كمك كننده مي برنامه دهندگانتوسعه

ين پژوهش نيز از هايي روبرو است و ادر پايان بايد گفت كه هر فعاليت پژوهشي با محدوديت

                                                                                                                            
1. Marmasse, Bletsas& Marti 
2. Lee 
3. Fuchs 
4. Baroody 
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پژوهش در زمينه ناتواني يادگيري رياضي در مقايسه با ساير  نيست. از آنجا كه اين قاعده مستثني
هاي زودهنگام برد، پيشينه مداخلهسر ميي يادگيري به ويژه خواندن در دوره طفوليت بههاناتواني

هاي موجود اند. بنابراين اكثر پژوهشهاي آتي مورد توجه قرار گرفتهبر مفاهيم پايه رياضي در سال
كنند و پژوهشگر در اين زمينه با هاي آتي تاكيد ميقش مفاهيم پايه در يادگيريتنها بر اهميت و ن

هفته به دليل همكاري  6هاي آموزشي در توزيع جلسه رو بوده است. از طرفيهايي روبهمحدوديت
  هاي پژوهش حاضر بود. ها بخصوص مادران شاغل يكي ديگر از محدوديتضعيف خانواده
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The effect of family-based math curriculum on active 
memory performance, basic mathematical concepts, and 

number understanding of children at risk of math learning 
disability  

A. MohammadiMalekabadi1, A. Arjmandniya2, M. GholamaliLavasani3 
& S.yousefi4 

Abstract 

The aim of this research was to investigate the effect of family-based math 
curriculum on active memory performance, basic concepts of mathematics, and 
number understanding of children who are at risk of math learning disability. The 
Method of the study is quasi-experimental and the population included 5 and 6-
year-old preschool children living in Tehran. Twenty pre-school children who have 
possible criteria for math learning disability were selected based on available 
sampling. The participants were divided into experimental and control groups. All 
children at pre and post-treatment stages were evaluated using researcher-made 
math tests as well as active memory subtest adopted from Stanford-Binet 
Intelligence Test for Tehran -5. Children received 8 sessions (45 min each) of 
family-based math teaching. The results revealed that there was a significant 
difference (p<0.05) between experimental and control groups in terms of 
understanding and applying basic mathematical concepts and numbers. However, 
there was not a significant difference (p>0.05) between the groups regarding active 
memory. In conclusion, family-based math curriculum, in this study, improved 
basic concepts of mathematics and number understanding of children who are at 
risk of math learning disability.    
Key words: active memory, basic mathematical concepts, number understanding, 
family-based math curriculum intervention, math learning disability (dyscalculia). 
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